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RESUMO

SANTOS, M. D. M. dos. O Ensino de Geografia em uma escola Waldorf publica:
1° ao 8° ano. f. Trabalho de Graduacédo Individual (TGI) - Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo, Sado Paulo, 2020.

Esta pesquisa € uma busca por compreender o Ensino de Geografia em uma escola
Waldorf publica. A Pedagogia Waldorf é ainda pouco conhecida e pesquisada no
meio académico brasileiro e os estudos sobre a mesma em escolas publicas séo
poucos. Por isso, para responder a pergunta de pesquisa, busquei entender as
bases e principios dessa pedagogia holistica, bem como as particularidades do seu
Ensino de Geografia ressignificado em uma escola publica. Para tanto, trabalhei com
diferentes metodologias: revisdo bibliografica e estudo de caso, este realizado
através de entrevistas semiestruturadas qualitativas e a andlise do Projeto Politico
Pedagogico da escola estudada. O principal resultado obtido foi que existe uma
articulacdo complexa e rica entre as Geografias trabalhadas na escola: o Ensino de
Geografia, a Geografia da escola e a Geografia da escola em relagcdo ao municipio.
Essa articulacdo € possivel, sobretudo, porque a formacdo e a atuacdo das/os
professores/as se da pela pesquisa (SALES, 2004; DEMO, 2006); pelo carater
comunitério da escola e porgue o Ensino de Geografia da Pedagogia Waldorf se da
pela vivéncia integrativa e imagética (GOMES, 2017) entre o universo sociocultural
das/os alunas/os e os contetdos escolares. Fatores que permitem as pessoas dessa
comunidade atuar no sentido de apropriacdo, producdo e reproducdo do seu
territorio.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia; Pedagogia Waldorf; Escola Publica.



ABSTRACT

SANTOS, M. D. M. dos. The Teaching of Geography in a Waldorf Public School:
from 1st to 8th year. f. Individual Undergraduate Thesis (TGI) - Faculty of
Philosophy, Languages and Human Sciences, University of Sdo Paulo, Sao Paulo,
2020.

This research seeks to understand the Teaching of Geography in a Waldorf Public
School. The Waldorf Pedagogy is very little known in the Brazilian Academic
environment and there is very little research about it in public schools. For this
reason, to answer the research main question, | looked for understanding the bases
and principles of this holistic pedagogy, as well as the particularities of its Geography
Teaching as resignified in a public school. For such, | worked with different
methodologies: literature review and case study, which was performed through
gualitative half structured interviews and the analysis of the Pedagogical Political
Project of the school studied. The main result found is that there is a complex and
rich articulation of the Geographies worked in the school: the Teaching of
Geography, the School’'s Geography and the School’'s Geography related to the
municipality. This articulation is possible, especially, because the formation and the
practice of the teachers is conducted through research (SALES, 2004; DEMO, 2006);
also by the communitarian character of the school and because the Geography
Teaching in Waldorf Pedagogy works through the integrative and imagetic
experience (GOMES, 2017) between the sociocultural universe of the students and
the school contents. Factors that allow the people of this community to act in the
sense appropriation, production and reproduction of their territory.

Key words: Geography Teaching; Waldorf Pedagogy; Public School.
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APRESENTACAO

Como fazer da pesquisa uma experiéncia prazerosa? Em diferentes
momentos da minha vida estudantil tive algumas intuicées/epifanias sobre como eu
poderia ter uma relacdo com os estudos de modo prazeroso, partindo de uma atitude
investigativa como aquela de crianca, que o mundo quer descobrir, compreender.

Tive muitos momentos de viver isso com alegria. E tive outros no qual minha
relacdo com o estudo era perpassada por sofrimento: os prazos, o tempo de
finalizacdo de disciplinas, os exames, a impessoalidade/pessoalidade com as
pessoas com quem era partilhada a maior parte do meu tempo, dificuldades de
estudo (aprendendo-fazendo as técnicas, 0s macetes etc.) e os desafios
socioeconbmicos, que muitas vezes ndo me ofereceram condi¢des propicias. Posso
afirmar que estive no meio de certo caos para poder estudar. Essa relacdo com o
estudo me trouxe desafios e até hoje sinto as lacunas dessa educacéo, onde aprendi
associar estudo com um esforco que ignorava minhas outras necessidades
humanas. Reconheco os méritos, amadureci muito e pude preencher 0s requisitos
da educacdo académica, entrar em uma universidade publica e dai acessar
oportunidades até entdo nem imaginadas. Mas voltando as lacunas. Estou ainda
aprendendo a construir dentro de mim uma maneira de estudar que seja mais
alegre, prazerosa e artistica. Nado que eu queira negar a existéncia da dor, afinal, a
medida que vamos compreendendo o mundo, sofremos, porque existe muito ha ser
cuidado para que todos os seres humanos possam viver de maneira digna. Mas a
dor precisa ser cuidada, como ponderou Bell Hooks, quando escreveu sobre sua
experiéncia de ensinar sob as bases do Multiculturalismo®. E isso precisa ser parte
da experiéncia educacional, seja com os/as responsaveis ou na escola. Pois,
guando somos cuidados/as, aprendemos a cuidar, compreendemos que temos
potencial de mudanca e nos responsabilizamos pelas nossas acoes.

Minha grande motivacdo é meu filho, pois com a maternidade comecei a
despertar a consciéncia para a existéncia da parentalidade acidental. Percebi que

precisava investigar mais sobre isso e, paulatinamente, transformar os padrbes

! BELL, HOOKS. Abracar a mudanca: o ensino num mundo multicultural. In: Ensinando a

Transgredir: a educagdo como préatica da liberdade. Sdo Paulo: Editora Martins Fontes, 2013.
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automaticos  limitantes vindos de crencas e mitos  transmitidos
consciente/inconscientemente pelas geracbes; e valorizar o0s saberes que
contribuem para a formacdo de pessoas mais sensiveis, respeitosas, autbnomas,
gue estdo na busca do seu lugar no mundo e desde ai atuar.

Sendo a educacdo compreendida em diversos momentos, lugares e
processos das relagbes humanas, entendo que também € importante exercer a
docéncia de modo consciente e n&o acidental’. Assim como a parentalidade esta
culturalmente inserida dentro de concepcbes mistas, que incluem mitos e
incompreensdes sobre o processo de desenvolvimento da crianca, adolescente e
jovem, a educacao formal também esta. Por isso, as pessoas educadoras, seja a
familia, as/os docentes, 0 grupo gestor da escola e de outros espacos educativos,
precisam ter o espirito investigativo. Entender e exercer uma postura onde nada esta
totalmente dado e pronto. Ha4 sempre espaco para aprender, reaprender,
transformar.

Este trabalho de finalizacdo de curso € permeado pelas idas e vindas na
tentativa desta pesquisa ser um processo de autoeducacdo. Ele € uma contribuicédo
ao Ensino de Geografia. Sua relevancia € o de ampliar os estudos sobre a
Pedagogia Waldorf no ensino publico, bem como, mostrar experiéncias que séo
exemplos de iniciativas que tém como eixo central a transformacgdo de realidades
sociais locais.

Este trabalho é uma busca. Escolhi a Pedagogia Waldorf porque outras linhas
pedagdgicas que acessei, ainda que superficialmente, ndo me traziam uma visao tao
integrada do ser humano. Também, eu ndo daria conta de analisar e comparar
diferentes perspectivas, cuidadosamente, num Trabalho de Graduacgéo Individual
(TGI). Todavia, quero fazé-lo em algum momento, pois acredito que ha muitas
contribuicdes que podem enriquecer nossa visao da educacdo, p. ex.. Montessori,
Freinet, Vigotski, Tolst6i, Reclus, Piaget, a experiéncia da Escola da Ponte etc. Os
pontos em comum com outras pedagogias e linhas tedricas do Ensino sao a ponte
gue conecta essa pedagogia a Academia, eles nos trazem possibilidades de

pesquisas futuras.

% Minhas primeiras reflexdes sobre o lugar comum de professor/a ser aquele/a que ndo conseguiu
fazer outra coisa foram melhor elaboradas com o texto do professor Manoel Fernandes, “A Aula de
Geografia”.
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A principio, eu tinha muitos preconceitos com relacdo a Pedagogia Waldorf,
por ser de certo modo elitizada, e isso foi 0 que me afastou dela por anos, mesmo
tendo feito amigas/os na universidade com essa formacdo. Porém hoje, analisando
minha trajetoria na escola publica, olhando para as lacunas que tenho, que nao
foram cuidadas como parte de uma formacdo humana mais integral e holistica
(pensar, sentir e 0 agir; a muasica, as artes, a espiritualidade, os trabalhos manuais
etc.) e pensando sobre qual educacéo formal quero oferecer ao meu filho, retornei a
reflexdo de que é preciso aprofundar o debate na Academia sobre as pedagogias
capazes de cuidar das criancas em formacdo em sua plenitude, ndo somente no
intelecto.

O que quero com este trabalho? Aprender sobre a Pedagogia Waldorf para
enriquecer minha visdo, meu campo de atuacdo como professora de Geografia que
serei e educadora que sou. Quero também contribuir para uma compreensao mais
profunda da escola publica, que escondida na imagem massificada de que tudo é
igual, esconde as diferenciacbes das experiéncias particulares que compdem essa
Rede. Tem escola publica que funciona bem e tem escola publica que néo, pois, por
ser tdo diversa, nela ha professor/a comprometido/a com o seu conhecimento e ha
professor/a que nao tem essa reflexdo. Entdo, por que ao invés de continuar
martelando sobre o fracasso escolar, buscando os/as culpados/as, no lugar, buscar
trazer as experiéncias de escolas que estdo fazendo mudancas tdo importantes no

seu cotidiano e, assim, enriquecer e inspirar esse debate?
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INTRODUCAO

E de repente, chegou a hora de escrever o texto oficial. A centelha que me
move ou, a pergunta central deste trabalho, € compreender como é o Ensino de
Geografia em uma escola Waldorf publica.

Apés uma imersdo nos meus estudos, me vi a revisar todos os materiais do
meu ultimo semestre da licenciatura e de outros semestres da graduagdo. A partir
dai, acrescentei os materiais da Pedagogia Waldorf e as referéncias bibliograficas
gue compdem o quadro teorico desta pesquisa. A selecdo do material de estudo foi
feita também por meio de portais-oficiais de Monografias, Dissertacfes e Teses,
para tanto, a busca foi realizada através das palavras-chave.

Nas pesquisas bibliogréficas feitas ndo encontrei nenhum trabalho que tivesse
partido da mesma pergunta de pesquisa. Mas encontrei dois trabalhos que
estudaram o Ensino de Geografia na Pedagogia Waldorf. Ambos foram
fundamentais para comecar a compreendé-la, pois se estruturam e partem da
explicacdo panordmica da mesma, claro que em diferentes niveis de
aprofundamento, pois um se trata de um trabalho de conclusdo de curso, assim
como este presente, e o outro, de uma dissertacao de mestrado.

O primeiro trabalho, Serrer (2016), € uma descricdo, reflexdo e andlise sobre
o curriculo, a metodologia e a préatica pedagdgica da Pedagogia Waldorf através do
Ensino de Geografia. Bastante claro quanto a base dessa pedagogia, analisa o
Ensino de Geografia, através de um estudo de caso. O trabalho € bonito e
interessante, contudo, dele encontramos poucas relacdes com o Ensino de
Geografia debatido na Academia.

O segundo trabalho, Santos (2006), também € uma descricdo, reflexdo e
analise do Ensino de Geografia ha Pedagogia Waldorf. Apresenta a mesma légica
do trabalho anterior, na verdade, constitui-se como referéncia bibliografica daquele,
porém, a autora apresenta uma breve revisdo epistemoldgica da Geografia, trazendo
elementos para se pensar a relacdo dessa Ciéncia com o seu ensino praticado na
pedagogia em questdo. Todavia, eu buscava outras reflexdes sobre o tema,

sobretudo no que tange a relacdo dessa pedagogia com a escola publica.
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O movimento de analisar esses dois trabalhos foi muito importante porque me
permitiu adentrar-me a esse universo mais sistematicamente. De um lado, eu tinha a
parte tedrica da Geografia e da Antroposofia, base da pedagogia estudada, para
sintetizar e no caso da segunda, compreender melhor; do outro, eu ja sabia da
existéncia de duas escolas Waldorf publicas no municipio de Nova Friburgo e, no
processo de pesquisa deste trabalho, percebi que essa era uma boa oportunidade
para compreender mais dessa pedagogia em um contexto muito distinto daquele em
que os dois trabalhos de referéncia se inscrevem, em escolas particulares®. Isso me
animou muito, porque trazia para o centro da minha pesquisa questdes importantes
para mim.

Encontrei também trabalhos que estudaram a Pedagogia Waldorf em escolas
publicas, sendo o maior referencial, a pesquisa “A Pedagogia Waldorf na escola
publica” (FONSECA; SALLES, 2019). Esta pesquisa é parte de um projeto de apoio
e fomento a Pedagogia Waldorf em escolas publicas, ela foi feita pelo Instituto Ruth
Salles e encontra-se no site dele’. Trata-se de um breve histérico, contexto e
descricdo de como foram os processos de implementacdo, formatos de convénios,
os desafios, as conquistas e perspectivas da Pedagogia Waldorf em escolas
publicas. Inspirou e ofereceu muito material para este presente trabalho.

Fui percebendo que eu gostaria de saber mais do que a metodologia, ainda
gue essa seja muito importante e receba atencdo. Queria encontrar um caminho que
me permitisse unir o Ensino de Geografia e a escola Waldorf publica. Pensei que eu
poderia fazer uma ponte reflexiva sobre o/a professor/a Waldorf e o conceito de
professor/a-pesquisador/a, na licenciatura de Geografia, estudado por Sales (2004)
e nas Ciéncias Sociais, por Demo (2006). Mas, havia ainda o desafio de
compreender o lugar da Geografia, pois ndo queria apresentar apenas os conteldos
da mesma visto através dessa pedagogia. Porém, saber qual € a Geografia
ensinada nela, considerando a importancia da Ciéncia Geografica na formacédo
critica, que eu prefiro nomear, consciente, do/a aluno/a e do/a préprio/a professor/a.

% Os trabalhos citados néo tém nenhuma discussdo sobre a escola publica, apenas no trabalho da
Serrer (2016), tem algumas perguntas e respostas (entrevistas em anexo) sobre o tema.

* O Instituto Ruth Salles é uma organizacdo ndo governamental que tem por objetivo divulgar a
Pedagogia Waldorf. A pesquisa pode ser encontrada na integra no site do Instituto Ruth Salles:
https://www.institutoruthsalles.com.br/category/projetos/projetos-realizados/  (consultado  diversas
vezes no 1° semestre de 2020).
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Na Pedagogia Waldorf, até o 8° ano, a figura do/a professor/a de classe® é
fundamental. Assim, o/a professor/a de Geografia ndo existe®. Contudo, no processo
da pesquisa, descobri que devido as peculiaridades de ser uma escola publica e
oferecer o Ensino Fundamental Il, a Escola Municipal Cecilia Meireles (o estudo de
caso desta pesquisa) tem a figura do/a professor/a de Geografia, bem como, a de
outros/as professores/as de disciplinas especificas, por exigéncia do convénio com a
prefeitura. O que entdo, caracteriza uma relagdo importante que precisava ser
entendida.

Nesse constante questionamento e no surgimento de novidades, que tinham
a seguinte pergunta base: “funciona assim em uma escola Waldorf particular e como
€ na Waldorf publica?” comecei a ter mais curiosidade e reconhecer que eu estava
diante de uma experiéncia escolar, que além de ser muito bela por trazer no seu
cotidiano a busca e realizacéo de praticamente tudo o que eu li e refleti sozinha e em
discussdes sobre os valores e principios profundos e formadores de seres humanos
livres, através das praticas pedagodgicas, da formacédo dos/as professores/as, do
ensino, da educacdo, mostrava-se como uma histéria que precisava ser pesquisada,
porque ela traz o trabalho docente e comunitario tdo necessario para que as escolas
possam ser um lugar com significado mais belo na nossa experiéncia de vida.

Precisei debrucar-me sobre as metodologias de pesquisa para tornar claro a
mim mesma e a esta pesquisa 0 que estava sendo feito. Foi a reflexdo sobre o
processo que gerou buscas para atender, ou ao menos, enxergar as demandas que
surgiram no caminhar.

A metodologia principal (inicial) era fazer um estudo de caso, que incluisse o
estudo em campo. Para tanto, iria acompanhar as épocas de Geografia’ na escola.
Com 0 novo contexto em que nos encontramos, a pandemia®, foi necessario muda-

la. Desse modo, uma parte muito importante da pesquisa precisava ser repensada,

® Professor/a de classe é o/a professor/a principal de uma classe do Ensino Fundamental; ele/ela
leciona a maior parte das matérias e é o/a tutor/a da classe. Explicaremos melhor esse termo no
capitulo II.
® Numa escola Waldorf existe a figura do/a professor/a especialista, mas &, sobretudo, no Ensino
Médio. O/A professor/a de classe pode, para determinadas matérias, pedir o auxilio daquele/a, caso
ache necessario para algum tema especifico. No caso da Unidade Escolar estudada, isso é
obrigatdrio. Explicarei melhor no capitulo IV essa particularidade: “Apresentacdo da Unidade Escolar”.
! Epoca na Pedagogia Waldorf € o periodo de 3-4 semanas, no qual o/a professor/a de classe, no
caso do Fundamental, tem um foco imersivo em apenas uma area do conhecimento, ocupando as 2
Erimeiras horas do dia para desenvolver os contetdos da mesma.

Estamos vivenciando a pandemia do Covid-19, que modificou drasticamente o mundo. No plano da
Academia, impossibilitou as saidas de campo, como estamos acostumadas/os na Geografia.
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nao somente a substituicdo do estudo de campo por outra metodologia, como
também a importancia de cuidar para que a pesquisa nao deduzisse generalizacdes
e verdades que ndo poderiam dialogar com as observacdes e conversas que as
saidas de campo possibilitariam. Estava diante de um questionamento ético, que
vejo como fundamental. Etico ndo somente com a escola e com os profissionais
pesquisados, mas também com este estudo. Compreendo que a veracidade de uma
pesquisa passa pela honestidade e transparéncia da mesma, pois precisa
nos permitir questionar, jaA que questionar €, pois, pressuposto do fazer cientifico
(DEMO, 2006).

Decidimos, assim, unir diferentes meios de obtencdo de dados e
fundamentacdo tedrica: revisdo bibliogréfica, entrevistas semiestruturadas
(qualitativas) — online em sua maioria, analisar materiais escolares (principalmente o
Projeto Politico Pedagdgico - PPP) e oficiais, diferentes fontes de informacédo na
internet e uma curta participagdo em um grupo de estudo de Antroposofia.

Estava lidando também com outra questdo fundamental: ainda ndo estive na
posicdo de professora. Reconhecendo a importancia das sugestdées de mudancas
precisarem vir daqueles/as que fazem o ambiente escolar, com especial énfase
aos/as professores/as, que sdo os/as mediadores/as da relacdo escola-
aluno/a/familia, quero esclarecer que meu lugar de fala é de quem sempre foi
estudante.

As reflexdes vém da minha prépria experiéncia escolar, da formacgéao docente
(com énfase para os estagios) e de bacharel. Todas mergulhadas nos proficuos
debates que aconteceram e continuam a acontecer e nas experiéncias de amigas/os
gue ja atuam na rede de ensino.

Ao passo que as buscas tedricas foram sendo realizadas, este trabalho foi se
desenhando. Eu estava buscando uma linha de apresentacdo, uma coeréncia no
trabalho. Percebi entdo, que para falar do Ensino de Geografia em uma escola
Waldorf publica, era preciso destrinchar a pergunta de pesquisa, para assim,
compreender as partes e as relagdes entre elas e, desse modo, tecer um panorama
dessa totalidade que ndo é em si, mas estd em relacdo com a totalidade maior.

Ao longo do trabalho as etapas foram se misturando, pois além de perguntas
terem surgido e o caminho de estudo se delineando aos poucos, tomando

materialidade, as entrevistas dependiam da disponibilidade das pessoas, que
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estavam com muita demanda online, pois ja estdvamos passando por um momento
atipico, onde o0s encontros presenciais ndo estavam sendo possiveis.

Percebi que havia a seguinte necessidade logica de trabalhar a pesquisa:
compreender o Ensino de Geografia e escolher o enfoque tedrico; compreender a
Pedagogia Waldorf; e, por fim, saber como essa pedagogia € articulada em uma
escola publica, ponto que justifica esta pesquisa.

Também consultei muitos trabalhos de graduacdo e pds-graduacdo para
poder situar este trabalho de concluséo, que por vezes toma uma propor¢ao imensa.
Definir os limites dele foi parte do meu desafio.

Sobre o estudo de caso, segundo (ANDRE, 1984), ele é uma forma particular
de pesquisa que faz uso de diferentes técnicas, muito proximas daquelas adotadas
pela Sociologia e a Antropologia. E uma metodologia eclética que inclui observacéo,
entrevistas, fotografias, gravacfes, documentos, anotacfes de campo e negociacdes
com os/as participantes do estudo. Por estudar a singularidade de determinado
objeto, ela faz um exame profundo e sistematico do mesmo. A pesquisa desse tipo
opera a partir da descoberta, ao passo que os dados vdo compondo o cenario, 0s
entendimentos deles vao movimentando o estudo. Por isso, a pesquisadora precisa
estar bem atenta, para ir além dos pressupostos e contextos de onde partiu.

Este tipo de pesquisa trabalha com a contextualizagao, trazendo os diferentes
pontos de vista que a compdem, ainda que sejam conflitantes, e as diferentes
dimensdes da realidade analisada. Nesta pesquisa, trabalhamos com a fonte variada
de dados e com a checagem do problema através de diferentes métodos, ja citados.

O modo de apresentacdo desse tipo de pesquisa é bastante livre, contudo,
este trabalho tem uma apresentacdo convencional de um trabalho académico. N&o
guisemos construir uma generalidade, mas apresentar um estudo e seu contexto de
producdo. Deste modo, permitir que o/a leitor/a faca uma generalizacdo
naturalistica’, que depende do seu conhecimento pessoal, experiencial e tacito
(sensacobes, impressdes e percepcdes). Quisemos trazer o maximo de detalhes,
para que os/as leitores/as possam ter um panorama amplo e rico, capaz de gerar

desdobramentos proficuos.

o Segundo André (1984), esse tipo de generalizagdo trabalha com a seguinte légica: a autora ao falar
da sua experiéncia no processo de pesquisa, permite ao/a leitor/a apreender aquilo que entenda
como algo que faca sentido para a sua prépria experiéncia.
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Além do estudo de caso, fundamentamos, metodologicamente, o trabalho na
teoria da implicacéo (BAITZ, 2006). A ciéncia, para desvendar o mundo, o dividiu em
partes estanques, mas apesar deste modo de fazer ciéncia ser ainda predominante
em muitas areas, houve avancos e conseguimos, enquanto seres humanos, produzir
ciéncia com dialética. Infelizmente, ainda ha a hierarquizacdo entre os diversos
campos do conhecimento e uma prética de pesquisa que tem o método de cisdo
como ponto de partida, alicercado na separacéo entre sujeito e objeto.

Esta pratica tdo enraizada na ciéncia ocidental tem, p. ex., no campo da
Educacdo uma busca muito importante de sua superacdo por alguns autores/as,
para citar um dos mais importantes, Paulo Freire. Temos nele o debate sobre a
necessidade de transformar a educacdo bancéaria'®, no processo de ensino-
aprendizagem e na construcdo do conhecimento, em uma educacdo dialdgica,
emancipadora.

A relacdo pedagdgica, segundo Freire (2005), precisa se dar pela via
problematizadora, onde tanto o/a educando/a, quanto o/a educador/a estejam
aprendendo e ensinando concomitantemente. Estdo pensando conscientemente a
sua relacdo com o mundo, que os/as mediatiza. Existe um processo de consciéncia
nesse modo de ensinar que leva a liberdade, contextualizada na praxis. O principal
sentido da educacdo é gerar o entendimento de que somos seres historicos, por
tanto estamos em mudanca. Deste modo, o ensino precisa se dar de forma livre,
entendido como um dialogo.

A superacdo dessa cisdo ndo somente na educacdo e na Geografia, passa
por refletir sobre a ideia de neutralidade da pesquisadora. Buscando entdo nomear
as necessidades encontradas durante a pesquisa, percebi que eu precisava
explicitar a minha implicacdo na mesma, pois segundo Baitz (2006, p. 31): “analisar
0S motivos mais intimos de uma pesquisa implica deixar-se examinar, deslocar o
campo de coeréncia do objeto e incluir-se nele”. Para poder pesquisar, tive que
encontrar sentido naquilo que estava fazendo.

Lendo Steiner encontrei outro nivel de profundidade possivel na relacdo com

os estudos, ainda que neste momento, como apenas estou introduzindo a

10 Educagédo bancaria € um conceito fundamental em Paulo Freire. Para ele a educacédo que apenas
reproduz o que estd posto, sem questionar e sem partir do universo do/a educando/a, € uma
educacéo opressora.
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Antroposofia na minha arvore de estudo, ndo me sinto habil para explicar (de modo
consciente) o que venho lendo do mesmo e que vem inspirando esta pesquisa.
Retomando, na implicagdo a pesquisadora se encontra com o objeto. Mas

isso ndo implica uma mistura sem distin¢des:

O que ndo implica um retorno ao que se falsamente convencionou chamar
de pensamento primitivo, a saber, o pensamento sincrético, que a tudo
mistura impedindo a andlise. A implicacdo significa reunido, e seu
pressuposto é a divisdo, que deve ser trabalhada de modo a remontar a
unidade cindida, agora em outro patamar, de forma complexa, com as
partes costuradas pelo seu interior. Implicacéo significa, primeiramente, que
ndo se pode isolar certas peculiaridades da pesquisa em si mesmas; que 0
pesquisador faz parte da pesquisa (no campo, ele € mais um elemento a
analisar) e que ele, consciente ou n&o, estd imerso nessa relacdo e
desempenha um mandato social muito especial (...) (ibidem, p. 32)

Assim, temos a existéncia de uma escrita que serve para autoandlise e
autocritica. E, como toda pesquisa, € ao mesmo tempo, uma autobiografia. Pela
implicacdo a pesquisa ganha vida, e a pesquisadora, prazer ao pesquisar. Ha4 uma
aproximacgdo viva, mas também ha um distanciamento vivo, que permite criar uma
objetividade mais verdadeira e momentos de tecer um pensamento complexo, ou
seja, um pensamento que tece linhas de relacfes sobre determinada realidade.

H& uma busca para que o trabalho se faga com apenas um “eu”, ndo dois
(tentativa de superacéo do sujeito/objeto posto pelo positivismo). E um método ndo
diretivo, que convida a todos/as a fazer pesquisa e sentir prazer na mesma, tornando
o fazer ciéncia uma aventura. Como apontado por Pedro Demo (2006), a pesquisa
precisa ser desmistificada. Ela ndo é apenas para setores sofisticados, ainda que
isso faca parte dos niveis de se fazer pesquisa. Ela pode ser uma atitude cotidiana,
sem se banalizar, que se pergunta sobre como é a vida, olhando para sua
possibilidade emancipatéria, sendo uma atitude politica, em seu sentido mais amplo.
E uma atitude processual de investigacédo diante daquilo que ndo conhecemos, dos
limites colocados pela natureza, pela sociedade e também por ndés mesmos/as.
Segundo o0 mesmo autor (2006, p. 15-16): “se educar é sobretudo motivar a
criatividade do préprio educando, para que surja 0 novo mestre, jamais o discipulo, a

atitude de pesquisa é parte intrinseca”.
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Sobre as entrevistas, elas surgiram com a ideia de se somar as observacoes
feitas na escola, sobretudo, nas salas de aula. Contudo, como o trabalho de campo
néo foi possivel, elas se tornaram o documento mais importante.

Enquanto uma metodologia que carrega uma intencdo tedrica, que neste
caso, foi trazer & pesquisa a voz das/dos atrizes/atores'’ sociais, as entrevistas
passaram a ser a Unica fonte viva de aproximacéo da realidade escolar pesquisada,
e ndo so, também, de certo modo, definiram os rumos deste estudo.

A entrevista semiestruturada € apenas o carater pratico e técnico da
entrevista, assim, escolhi a pesquisa qualitativa, e dentro desta, a compreensiva,
gue segundo Zago (2003), corresponde a uma metodologia que ndo tem uma
estrutura rigida e permite a construcdo da problemética de pesquisa durante o seu
desenvolvimento e ao longo de suas etapas. Isso significa que néo se busca verificar
0 objeto da pesquisa na realidade, mas da propria realidade delimitar questbes
importantes para a pesquisa.

As primeiras’® entrevistas foram feitas com uma mesma pessoa com
formacdo Waldorf, Julie Kolker, quem me ajudou a compreender essa pedagogia,
emprestou-me materiais da mesma, bem como, sugeriu-me caminhos e possiveis
pessoas que poderiam ser entrevistadas. Ja as outras entrevistas, foram com
professoras experientes, elas me trouxeram seus relatos e contribuiram
imensamente para esta pesquisa e também para a minha formacao.

As questdes tiveram como base a leitura do PPP. Por ele ndo estar atualizado
e pelo surgimento de novas perguntas, a semiestrutura teve retoques sucessivos. As
entrevistas foram quase todas online e gravadas para posterior analise e

interpretacéao.

1 Além das entrevistas docentes, eu pretendia fazer entrevistas a alunas/os e responsaveis. Mas isso
nao foi possivel devido a conjuntura.
'2 Estas entrevistas foram presenciais.
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1. PALAVRAS INICIAIS SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES/AS E O
ENSINO DE GEOGRAFIA

No processo de ensino, ha sempre diferentes aspectos que se articulam para
que a aprendizagem aconteca. Muito jA se escreveu sobre isso e diversos fatores
séo trazidos a luz por diferentes perspectivas.

Quando falamos em ensino, esta implicado pensar no/a professor/a (formacéo
e formacdo continuada), no/a aluno/a, no processo de ensino/aprendizagem e na
escola (relacdes, gestao interna e externa). Sendo que estes pontos se desdobram
em tantos outros. Esta pesquisa apontou no seu percurso a formacdo do/da
professor/a, pois sdo estes/as que fundamentam a escola, sustentam o projeto
politico pedagdgico e dao continuada ao mesmo.

Muitas vezes nao temos a nogéo de qual professora/or seremos, porqgue nao
é simples analisar um curriculo e compreender os caminhos possiveis no mesmo. E
um pouco navegar no desconhecido. Assim, mesmo nao tendo ido ainda para a sala
de aula, tenho me perguntado sobre que professora sou neste momento (qual é
minha formacé&o e quais os valores, principios que carrego comigo?).

Pensando na Ciéncia Geografica, e mais especificamente, no bacharelado e
na licenciatura desta ciéncia na Universidade de S&o Paulo, mas néo se limita a ela,
visto que € um processo social generalizado, sabemos que ainda predomina uma
cisdo entre ensino e pesquisa. Por exemplo, quando o tema de ensino € tratado no
bacharelado, é muitas vezes de modo superficial, que atende quase que somente a
demanda oficial de se contemplar esse campo nas disciplinas da graduacdo. A
excecao sdo as poucas disciplinas de Ensino de Geografia.

Ja na licenciatura, apés finaliza-la e buscando acessar internamente as
conversas tidas com meus pares ja formados/as e atuantes no ensino, percebo que
também somos formados/as dentro de uma concepc¢ao de dicotomia entre pesquisa
e ensino. Existe um direcionamento para o ensino de pesquisa na formacgédo do/a
professor/a, mas ndo o de fazer o ensino pela pesquisa, formando entdo um/a
professor/a-pesquisador/a capaz de ter uma posi¢cao investigativa na sua pratica
docente (SALES, 2004).

Desse modo, saimos de l4 nos sentindo despreparadas/os para lidar com a

profissdo que vamos exercer, pois encaramos situagcdes fundamentais que nao
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foram pensadas de modo mais sistematico pelas Ciéncias da Educacdo. H4A uma
distancia entre a formacao recebida e a experiéncia na escola nos primeiros anos de
exercicio da profissdo, o que pode chocar e até desanimar muitas pessoas. O/A
professor/a esta, pois, numa rede de relacbes, na qual se precisa lidar com
diferentes objetos: as rela¢cdes e interacbes humanas; as normas e obrigacdes a que
precisa se submeter e a relacdo com a instituicdo escola, que é organizada e
composta por funcdes especificas (TARDIF, 2010).

Com certeza, muito do nosso preparo se dara na pratica (aprender- fazendo),
ao longo dos anos, gerando aquilo que Tardif (ibidem), denomina de experiéncia
fundamental, que depois se tornardo macetes da profissédo, tragos da personalidade
profissional, maneira pessoal de ensinar, constituindo desse modo o0s saberes

docentes. Dentre estes, temos 0s saberes experienciais, que sao:

(...) o conjunto de saberem atualizados, adquiridos e necesséarios no ambito
da préatica da profissdo docente e que ndo provém das instituicbes de
formagdo e nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram
sistematizados em doutrinas ou teorias. S80 saberes praticos (e ndo da
pratica: eles ndo se superpdem a pratica para melhor conhecé-la, mas se
integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica docente) e
formam um conjunto de representacfes a partir das quais os profissionais
interpretam, compreendem e orientam sua profisséo e sua pratica cotidiana
em todas as suas dimens@es. Elas constituem, por assim dizer, a cultura
docente em agéo (ibidem, p. 48-49).

Os saberes experienciais ocupam, em relagdo aos outros saberes dos
docentes, a saber: profissional, curricular e disciplinar, o lugar mais importante, pois
€ na sala de aula e na relagcdo com as turmas que o “eu” profissional se define.
Os/As professores/as estdo na sua pratica docente sempre fazendo um processo de
aprendizagem, onde traduzem os saberes da sua formag&o na sua profissao,
selecionando, avaliando aquilo que faz sentido para sua pratica. Igualmente, os/as
professores/as traduzem os outros saberes, criando uma objetivacdo dos seus
saberes, validada na sua pratica docente (ibidem).

Esta objetivacdo dos saberes docentes € compartilhada entre os pares, o0 que
permite compreender que o/a professor/a ndao somente “transmite” conhecimento,
ele/a produz conhecimento que forma, como podemos ver, p. ex., na relacao entre
professor/a experiente e pouco experiente. Infelizmente, esses saberes experienciais

nao sao legitimados, reconhecidos socialmente.
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A profissdo docente, caracterizada por conter uma pluralidade e
heterogeneidade de saberes, ainda vive na ambiguidade de ser fundamental na
formacédo dessa cultura intelectual na qual vivemos, mas de ndo ser devidamente
reconhecida através da legitimidade dos saberes docentes que ela produz.

Dessa maneira, através da consciéncia da existéncia da dicotomia
ensino/pesquisa e reconhecendo nos saberes experienciais um lugar de
pesquisador/a do/a professor/a, pude ter uma chave de leitura sobre o/a professor/a
Waldorf. Em Pedro Demo (2006, p. 14) encontramos a seguinte premissa: "quem
ensina carece pesquisar, quem pesquisa carece ensinar’.

Bom, quando pensamos sobre o Ensino de Geografia, quais desdobramentos
podemos fazer?

Para o Ensino de Geografia, precisava localizar dois pontos: a Geografia
enquanto Ciéncia, portanto entendida através das suas categorias e dos seus
conceitos, ou seja, pela Academia — o dominio disciplinar; e o Ensino, que se
desmembra nas metodologias especificas da Geografia e nas varias areas da
Pedagogia — dominio profissional, curricular e experiencial. O Ensino de Geografia
esta articulado com a pedagogia adotada/praticada, se influenciando mutuamente.

Na Pedagogia encontramos algumas linhas tedricas que possuem em comum
o entendimento de que a educacao escolar possui potencial de transformar, néo
apenas reproduzir a sociedade. Partem do respeito a/ao educanda/o e da conducéo
a sua autonomia e emancipacao. Temos a linha da Pedagogia de Paulo Freire, que
fundamentou a educacdo popular; a linha das pedagogias libertarias (Célestin
Freinet, Francesc Ferrer), inspiradas na autogestao e antiautoritarismo; a pedagogia
histérico-critica, tendo Dermeval Saviani como propositor. Ha ainda outras/os
autoras/es do século XX, como, p. ex., Montessori e Decroly (ensino ativo); Dewey
(movimento da pedagogia progressiva); Hannah Arendt e Adorno (educacédo nova) €;
autores/as contemporaneos/as, que fizeram importantes contribuicbes tedricas ao
campo da educacdo. Mas escolhi apenas a Pedagogia Waldorf/Antroposofia, por sua
visdo profunda, holistica e integral do ser humano, que faz muito sentido para mim.

Quanto a Geografia, segundo GOMES (2017), na sociedade podemos
encontrar trés formas ao que hoje se compreende como Geografico. Sao elas: 1)
dimenséo espacial: o terreno da sensibilidade, € uma espécie de impressao

causada pela dimensédo espacial, que nos permite situar a n6s mesmos/as e as
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coisas (orientar-se) no espaco, sendo uma qualidade comum a maioria dos outros
seres vivos; 2) inteligéncia espacial: ela é fruto da cultura e estd atrelado aos
conhecimentos que os grupos humanos detém sobre 0 seu ambiente - qualificacdes,
classificacdes dos espacos, roteiros, delimitacbes e, sobretudo, localizacdes. Esses
conhecimentos séo regidos pelo advérbio “onde” e sao estabilizados e transmitidos.
Essas duas formas ndo séo facilmente distinguiveis entre si, pois estdo imbricadas
uma na outra. Temos ainda: 3) ramo do conhecimento: que se consagra ao estudo
e a especulacdo sobre as causas e formas de entendimento da disperséao, que na
Modernidade se institucionalizou como Ciéncia Geografica.

Para esse autor, essas trés formas constituem um ndcleo comum, pois seu
interesse € 0 mesmo: a localizacdo de pessoas, coisas e fenbmenos. Ainda que
todas possuam um mundo particular, com suas préprias praticas e significacdes,
bem como um dominio autbnomo. Gomes baseia-se no comum dessas 3 formas do
geografico para desenvolver a hipétese de que a Geografia € uma forma autbnoma e
potente de pensar (42 forma).

Partindo desta compreensao, queremos pensar sobre o Ensino de Geografia,
pois nesse campo estamos trabalhando justamente com a articulacdo das 4 formas
acima citadas, ou seja, a dimensao espacial, a inteligéncia espacial, a Ciéncia
Geogréfica e a Geografia como forma de organizar o pensamento. Ndo apenas
tornamos consciente a nossa orientacdo natural, o conhecimento que detemos do
lugar no qual vivemos, como nos debrugcamos sobre a dimensédo espacial dos
fendmenos que nele opera, buscando compreendé-los, levando-nos a um patamar
mais alto, que é pensar geograficamente.

Como realizamos isso? Segundo Gomes (2017), podemos trabalhar com a
Geografia como uma ciéncia imagética/visual, visto que a imagem pode auxiliar no
desenvolvimento do raciocinio geografico, pois ela ndo serve apenas para ilustrar,
mas, sobretudo, pode nos ajudar a descobrir coisas novas. Desse modo, a pergunta
gue a orienta é: Como podemos raciocinar através da imagem ou com ela, ou ao
menos, compreender?

A imagem nos permite ver algo e isso é possivel porque se faz escolhas e
trabalha-se com critérios, ai esta seu grande potencial, visto que traz ao campo da
consciéncia aquilo que se ndo nos propuséssemos a ver, passaria despercebido. E

um exercicio de aprender a ver.
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Podemos talvez dizer que a imagem é aquilo que nos faz ver, que torna
visivel determinadas coisas (Mondzain, 2003). Em suma, imagens sdo o
resultado de escolhas e de critérios que reinem condicbes para tornar
visiveis determinadas coisas. No ato de ver, ha escolhas, héa critérios, ha
condicdes (Gomes, 2013). O registro imagético é a condicdo de
distanciamento que nos permite ver aquilo que nos passaria despercebido
pela condicdo de imersdo em que estamos situados na relacdo com aquele
fenbmeno. Cosgrove, de forma muito inspirada, denominou essa qualidade
de “olhos de Apolo". Um olhar "desapaixonado" sobre as contingéncias da
vida cotidiana que se posiciona para observar o movimento do mundo e
desenvolve técnicas de observacdo que autopsia, pesquisa e mapeia
(Cosgrove, 2001). E nesse sentido e somente nesse que ha interesse em
trabalhar geograficamente com filmes e pinturas, por exemplo. Assim, a
imagem faz com que algo, que de outra forma ndo seria nem mesmo
percebido, se torne visivel (ibidem, p. 133).

O autor faz uma ressalva, as imagens trabalhadas, quaisquer que sejam e em
gualquer formato, devem ser vistas como "elementos de significacdo”, ou seja, ndo
sdo pedacos da realidade e seu uso nao deve partir da analise da sua proximidade
ou distancia da mesma, porém sim, como representacdes da realidade, ou melhor,
como uma apresentacdo contextualizada, visto que a Geografia trabalha com as
representacfes de mundo (qual ciéncia ndo?). Despertando assim a imaginagao
geografica e possibilitando a oportunidade de refletir a partir de imagens, gerando
aquilo que o autor denomina “imaginarios geograficos”. Os mapas mentais séo
otimos exemplos para se pensar a imagem.

A Geografia enquanto uma forma de pensar é bastante complexa, como
afirma GOMES (2017): “Explicar por que as coisas estéo ali onde estado, por que séo
diferentes quando aparecem em outras localizacdes, explicar graus de proximidade
e de distancia, a posi¢do, a forma e o tamanho envolve um raciocinio bastante
sofisticado” (p. 144). Essa hip6tese, com fundo de teoria, como coloca o autor, nos

ajudara a pensar a Geografia da Pedagogia Waldorf.
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2. RUDOLF STEINER, A ANTROPOSOFIA E A PEDAGOGIA WALDORF

“A natureza faz do ser humano um mero ser natural; a
sociedade, um ser que age segundo leis; somente ele
proprio pode fazer de si um ser livre. De suas
amarras, a natureza liberta o ser humano em um
certo estagio de seu desenvolvimento; a sociedade
leva esse desenvolvimento até um ponto adiante; o
ultimo polimento s6 o ser humano pode dar a si
mesmo.”

(STEINER)*®

E um desafio falar sobre quem foi uma pessoa quando apenas
estamos iniciando os estudos que ela nos legou. Rudolf Steiner, para além das suas
informacdes mais objetivas, na minha percepc¢ao, foi um ser humano de elevada
consciéncia nos diferentes campos que nos compdem. Ele recebeu ensinamentos
muito preciosos, que possui a grandeza de nos ajudar a reconhecer nossa natureza
e compreender a complexidade do nosso habitar na Terra. Steiner dedicou-se ao
estudo do desenvolvimento humano e nos deixou como heranca materiais valiosos
para as varias esferas da sociedade (educacado, saude, agricultura, euritmia etc.).
Aqui vamos nos focar na Pedagogia Waldorf, que € o entendimento muito profundo,
proficuo e inspirador sobre a Educacao.

Rudolf Steiner nasceu na localidade de Kraljevec, atual Croacia, entre a
Europa Ocidental e Oriental (fronteira hingaro-croata), em 27 de fevereiro de 1861.
Sua familia era da baixa Austria, da regido de Bandkramerlanl. Seu pai trabalhava
em uma ferrovia, por isso se mudaram muitas vezes. Sua familia ndo era adepta de
nenhuma crenca e seu pai gostava de politica.

Desde muito novo gostava de estudar e conhecer. Possuia uma sensibilidade
muito grande ao que ele posteriormente nomeou suprassensorial. Partia da
compreensao de que o conhecimento ia muito além do sensorio. Tinha especial
apreco pela Geometria, pois entendia que ela levava a compreender o espiritual

também. Junto ao caminho intelectual, aproximou-se também das artes, da religido,

13 Encontrada no site Aforismos, versos e textos de Rudolf Steiner: http://www.sab.org.br/steiner/afor-
todos.htm (consultado em 24/07/2020, as 11h:11min).
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politica, direta e/ou indiretamente'®. Aos 10 anos entrou no Liceu e continuou seus
estudos matematicos, Linguas Classicas, dentre outros. Passou a buscar
conhecimentos da filosofia e nos ultimos anos nessa escola, iniciou seus estudos
sobre Kant, mas em foi Fichte que Steiner encontrou campo para continuar (FADEL,
2017).

Inspirou-se na “Teoria das Cores” (Farbenlehre) de Goethe, que entendia o
comportamento da luz como unitariedade ontoldgica, em oposi¢do a Newton. Foi um
dos seus mestres, Karl Julius Schréer®®, que lhe introduziu aos estudos sobre
Goethe e a vida cientifica.

Em 1882, ele foi incumbido por Joseph Kirschner de preparar a edicdo das
obras cientificas de Goethe, que faria parte da grande colecao da Literatura Nacional
Alema. Em 1883, o primeiro, de 5 volumes, foi publicado™®.

Em 1889, visitou a Alemanha pela primeira vez, foi convidado pela diretoria do
Instituto Goethe-Schiller, em Weimar, a editar manuais conhecidos e manuscritos de
Goethe. Em Berlim frequentava diferentes grupos, dentre eles, o dos fundadores da
Escola Superior Livre para a Ciéncia do Espirito!’. E nessa cidade que Steiner
comeca a se relacionar com os movimentos operéarios, sendo essa escola fruto
desse processo.

Em 1891, Steiner finalizou sua tese intitulada “A questido fundamental da
gnosiologia, com especial consideracdo a Doutrina da Ciéncia de Fichte”, traduzido

para o inglés como “Truth and Knowledge”.

* Nessa mesma época Steiner teve um professor que tocava piano e violino, desenhava com giz de
cera e 0 ensinou a apreciar a musica dos ciganos hingaros. Também conviveu com um padre, com
guem ele tinha diversas discussfes sobre politica e o sistema astrondmico Copérnico. Conviveu
ainda, com um médico, com quem passou a ler a literatura alema. (STEINER, 1985: 20-23; apud
MUTARELLI, 2014, p. 27).
5 Schorer tinha especial interesse pelas pecas natalinas dos imigrantes alemé&es que viviam na
Hungria. Steiner herda esse interesse e hoje nas escolas Waldorf ha encenacao de Pecas Natalinas e
outras pecas teatrais.
® Esta nova edicdo das obras de Goethe, junto com a obra de Steiner, “Grundlinien Einer
Erkenntnistheorie der Goetheschen Weltanschauung mit Besonderer Riicksicht auf Schiller”, de 1886
(“Fundamentos para uma Epistemologia da Cosmovisdo Goethiana com especial referéncia a
Schiller”), trouxeram uma nova compreensao de Goethe. (SANTOS, 2007, p. 23).
7 Steiner ja tinha uma longa experiéncia docente, ele se sustentava através de aulas particulares,
gue desde os seus 14 anos ja exercia. Fez isso por volta de 15 anos. Seu trabalho estava ligado a
varios jovens com dificuldades de desenvolvimento, mas também lecionou para adultos. Foi preceptor
de 4 jovens da familia Specht, sendo que um deles tinha problemas mentais. Steiner estudou
diferentes temas para poder ajudar esse rapaz, tanto no nivel de saude fisica, quanto mental. Viveu
com essa familia de 1884-1890 e esse trabalho foi fundamental para os seus estudos posteriores.
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Em 1894, publicou “Philosophie der Freiheit” (“Filosofia da Liberdade”), obra
que trazia suas reflexdes filosoéficas. E a partir de 1900, ele inicia suas atividades
como palestrante.

Steiner viveu em uma época materialista, na qual os paradigmas da ciéncia
estavam baseados no positivismo empirista, onde se deveriam buscar leis que
generalizassem fatos obtidos a partir de uma observacdo objetiva e de
experimentos, ndo somente para os fendmenos naturais, como também para a
sociedade, as relacbes sociais e o individuo em si (psicologia). Havia também o
positivismo racionalista, que se baseava na deducéo. A técnica estava tornando-se
imperativa na vida humana e a espiritualidade deveria ser combatida, sobretudo, no
gue se refere ao cristianismo. Ele foi contemporéaneo da Teoria da Evolugcéo de
Darwin, A Historia da Criacdo Natural de Haeckel, das Teorias Econdémicas e Sociais
de Karl Marx e Hegel, da filosofia de Nietzsche, dentre muitos outros classicos.

Ao mesmo tempo, existia uma corrente espiritualista que buscava tornar a
espiritualidade como uma questéo cientifica. Nela ha um destaque para o movimento
romantico alemao, cujo maior representante foi Goethe, que junto a Schiller, liderou
o movimento Naturphilosophie. Goethe buscava o entendimento da realidade a partir
da unido entre a mente humana e a dimensao espiritual da natureza. Para ele nédo
havia uma disting&o objetiva entre ambas, ele compreendia o universo como uno.

O outro movimento dessa corrente espiritualista foi a Teosofia’®. Steiner foi
membro da Sociedade Teoséfica por bastante tempo, até o rompimento com a
mesma, em 1913. Quando se iniciou a segunda fase da Antroposofia, formando a
primeira Sociedade Antroposofica.

Essas foram as principais fontes nas quais Steiner se nutriu. Para ele, o ser
humano ndo esta separado do mundo no plano real, mas somente na nossa
percepcdo’®. Steiner havia previsto a problematica social e ecolégica que as
geracdes jovens enfrentariam no século XX em todo o mundo. Ele assinalou que,

para a abordagem dessa dificil tarefa, ndo seria suficiente a aquisicdo de

® para saber sobre a Teosofia, sugiro consultar o texto traduzido da autora Helena Petrovna
Blavatsky, “O que é Teosofia”: Disponivel em: https://www.teosofico.com/textos/h-p-blavatsky/o-que-
%C3%A9-teosofia.

% Para ele a busca do ser humano é conhecer o real através do pensar, mediado pela percepcéo. O
pensar ndo separa o objetivo do subjetivo e fala através da unido entre conceito e percepgao
(observagédo pensante). O ser humano € co-criador ativo do processo do mundo (MUTARELLI, 2014,
p. 41).
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conhecimentos cientificos e técnicos. Para ele o fundamental residia em conseguir
um pensamento vivo e global, que permitisse atuar com independéncia e capacidade
de iniciativa, com competéncia para uma tomada adequada de decisGes e um atuar
autbnhomo sustentado na responsabilidade social. Para isso, deveriam ser
enfatizados 0 ensino pela natureza e a qualidade multicultural da educacédo. As
ferramentas destas deveriam buscar uma flexibilidade, uma qualificacdo basica
multidisciplinar, um interesse ativo por todos os aspectos da vida e uma vontade
comprometida pelo social (FEWB, 1998).
Segundo Mutarelli (2014, p. 64):

Pode-se perceber que a formacédo de Steiner foi bastante eclética. Em seus
estudos, ou mesmo informalmente, ele teve contato com aspectos da
geometria, fisica, quimica, biologia, incluindo as teorias evolutivas de Darwin
e Haeckel, fisiologia (Helmholtz), psicologia (Brentano), linguas classicas,
literatura classica e alema (Goethe e Schiller), filosofia (Kant e Fichte),
sendo que sua tese de doutorado foi sobre Fichte, légica, silogismo e
economia social (ideais de Marx e Engels), entre outros. Certamente, houve
aspectos em que este contato foi maior e nos quais ele se aprofundou mais,
como, por exemplo, a teoria do conhecimento de Goethe sobre a qual ele
escreveu um livro, além de ser editor de suas obras. Ele também teve
contato com as ideias de Nietzsche, tendo publicado um livro sobre ele e
organizado a sua biblioteca.

Steiner também tomou conhecimento da histéria do catolicismo, seus
simbolos e dogmas, tendo convivido com varios padres®.

2.1 Antroposofia - origens

A Antroposofia foi fundada por Rudolf Steiner no comeco do século XX. Assim
como outras correntes filosoficas e sociais, ela nasce como um caminho necessario
para pensar o ser humano e a natureza para além do modelo cartesiano-positivista,
do determinismo, do racionalismo e do empirismo, que ja ndo podiam continuar a ser
as Unicas formas de explicar muitos fenbmenos sociais e inclusive, fenébmenos da
natureza, pois muitas descobertas comecaram a abalar verdades e axiomas desses
modelos cientificos predominantes. Essa corrente foi contemporanea de outros

movimentos contestatorios de entdo. Temos Marx e Engels, Freud, Einstein, Jung,

%0 Na verdade foram dois livros: A Obra Cientifica de Goethe (1894) e O Método Cognitivo de Goethe
- Linhas Basicas Para Uma Gnosiologia na Cosmovisdo Goethiana (1886).
29



dentre outros®* que questionavam os pilares nos quais a ciéncia havia se alicercado
até entdo.

Como mencionamos anteriormente, 0 Romantismo foi uma corrente filosofica
gue surgiu paralelamente ao Racionalismo, mas que tinha lugar secundario.
Contudo, reinventou-se ao longo do tempo e foi fonte para varios desses
movimentos de contestacgao.

Segundo Santos (2007), ao citar Tarnas (1999), para a Antroposofia,
especialmente, o Romantismo foi fundamental, pois traz a compreensdo da
unicidade entre a natureza e a mente humana. O mundo ndo é visto como uma
maquina, pelo contrario, hd uma celebracdo da natureza, sua contemplacdo fisica e
espiritual. Buscou-se romper com a dualidade objeto e observador/a, indo além do
kantianismo. H& uma valorizacdo das aspiracbes espirituais, artisticas do ser
humano. Reconhece-se a forca criativa, a individualidade e hd um apreco pela
liberdade. O conhecimento deveria se dar pela via qualitativa também; o ser humano
deveria desenvolver a observagdo e a intuicdo criativa. Sobre a metodologia de
Steiner, FERNANDES (2006, p. 33), nos traz que:

O homem e a constituicdo de sua natureza séo dois dos principais objetivos
de sua atitude cientifica, em que séo construidos caminhos para a sintese
de uma abordagem quali-quantitativa para a compreensao dos fendbmenos
humanos. Tendo como objetivo vencer o dualismo do pensamento
ocidental, contribui para a Epistemologia, em especial diante dos conflitos
entre as diversas perspectivas do século XX, desvelando o oculto da
natureza humana (sensivel-mensuravel e supra-sensivel-imensuravel),
atingindo o significado e o sentido dos fenbmenos da vida humana.
Constitui-se, ainda, em uma metodologia cientifica que engloba o fisico, o
animico e o espiritual do homem, permitindo discuss@es acerca da Verdade
e da Ciéncia e apresentando-se com um paradigma transdisciplinar.

O livro Teosofia, publicado em 1904, marca a primeira fase da Antroposofia
(1902-1909). E a fase de palestras e escritos de Steiner.
De 1910-1916, € a segunda fase. Nela Steiner esta voltado para as artes por

meio das representacfes de pecas dramaticas, mas segue fazendo as conferéncias.

2L E triste ndo termos ainda as referéncias das mulheres intelectuais gue compuseram essa

contemporaneidade e falta félego a esta pesquisa para fazé-lo.
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De 1917-1923, é considerada a terceira fase da Antroposofia. Nela se comeca o
processo de Trimembracdo do Organismo Social®.

Em 1919, Emil Molt, diretor de uma fabrica de Cigarros Waldorf-Astéria®*, em
Stuttgart, convida Steiner para fundar uma escola para os/as filhos/as dos/as
operarios/as dessa fabrica, mas a escola também tinha filhos/as dos/as
antroposofos/as. Assim, surge a primeira Escola Livre Waldorf. A partir da fundagéo
desta, Steiner inicia 0s cursos e seminarios para a formagdo de professores/as
Waldorf. Os principios dessa escola sdo: a) aberta para todas as criancas, sem
distincdo; b) ambos o0s sexos; c) os/as professores seriam dirigentes e
administradores/as da mesma; d) a escola seria sem fins lucrativos e com a menor
interferéncia governamental possivel (FADEL, 2017). Outras escolas Waldorf foram
surgindo, seguindo esse mesmo modelo. E continuam se espalhando pelo mundo
até os dias atuais. A primeira escola Waldorf no Brasil foi fundada em 1956, a Escola
Waldorf Rudolf Steiner, no bairro de Higiendpolis, depois se mudou para o bairro Alto
da Bela Vista, Santo Amaro, Sao Paulo.

2.2 Antroposofia - bases

Adentrando, ainda que superficialmente, nas bases e principios da
Antroposofia, descrevo um breve quadro explicativo.

Steiner concebe o ser humano como um todo que s6 pode ser compreendido
pelo entendimento das suas formas® essenciais. A primeira maneira de olha-lo é
através da quadrimembracdo. Assim, o ser humano possui 4 corpos: o Fisico, o
Etérico, o Astral e a Organizacéo do Eu.

O Corpo Fisico é a materialidade, a estrutura sélida, ele esta presente nos

minerais, nas plantas e nos animais. Podemos vé-lo e senti-lo;

2 Ap6s a | Guerra Mundial, Steiner escreve uma carta de apelo & sociedade alema e propde que o
sistema vigente fosse desmembrado em trés sistemas: espiritual, politico e econémico. Ou seja,
Liberdade no Espirito, Igualdade perante o Direito e Fraternidade na Economia (FADEL, 2017).

2 Origem do nome Waldorf. Curioso que a primeira escola Waldorf tenha surgido no contexto de uma
fabrica de cigarros.

2 Além dos principios que vamos citar aqui, ha ainda o conceito de temperamento (séo 4) e a
compreensédo dos 12 sentidos. Ambos sdo fundamentais para direcionar o trabalho docente para
cada crianca.
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O Corpo Etérico é o que ele designa como o mesmo que ‘forga vital’, é a
entidade que impede o corpo fisico da desagregacdo. As plantas e os animais
apresentam esse corpo. Ele ndo pode ser percebido pelo sensorio. E a entidade que
rege o crescimento, a reproducéo e a regeneracao.

O Corpo Astral ou Corpo das Sensacdes (Animico) é onde se contém
nossas impressdes do mundo. Os animais possuem esse corpo, ja as plantas nao,
conforme Steiner explica claramente em seu livro Teosofia. Aqui também s&o
compreendidos os instintos, as paixdes, 0s impulsos, a psique.

A Organizacdo do Eu (individualidade) é onde vive o espirito, onde se
acessa a autoconsciéncia, o eterno. E o que transcende todos 0s outros corpos e ao
mesmo tempo 0s rege e 0s reorganiza. E através dele que surge o andar ereto, o
falar e o pensar.

Os caminhos e as conexdes que 0s corpos fazem sao bastante complexos,
ndo sdo estanques, mas possuem suas hierarquias, sendo que cada corpo é mais
presente, mais vivo, em determinado momento do nosso desenvolvimento. Existem,
ainda, os corpos espirituais, uma espécie de espelhamento entre o plano espiritual e
o plano fisico, deles nao tratarei aqui (STEINER, 2004).

Além da quadrimembracgéo, Steiner compreende o ser humano através da
trimembracdo. A trimembracdo do corpo fisico se da em trés polos: superior:
cabeca e a maior parte dos sentidos, que formam nosso sistema neurossensorial;
mediano: o térax (coracdo e pulmdes), forma nosso sistema ritmico; e o inferior:
abddémen (intestino, figado) e membros, formam nosso sistema metabdlico-motor. A
trimembracdo da alma é o pensar, 0 sentir e 0 querer. Sendo que esses centros se
associam ao corpo fisico, originando a seguinte conexdo: pensar - sistema

neurossensorial; sentir - sistema ritmico e querer - sistema metabolico-motor.

2.3 A Biografia Do Ser Humano

A biografia do ser humano é a compreenséo de que este se desenvolve por
seténios (ciclos de 7 anos). Em cada um desses ciclos um membro da entidade se

desenvolve de modo predominante, onde o "Eu" se pde mais ativo. Os ciclos sao
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para todo o decurso de uma vida humana, mas falaremos apenas dos trés primeiros,

nos guais se concentra a educacgdo basica. Sao eles:

1) 0-7 anos: é quando ha o desenvolvimento do corpo fisico, a maxima
para essa fase € de que “o0 mundo € bom” e acolhedor; ha predominio do

brincar livre e da imita¢cdo. Ha uma intensa atividade fisica.

2) 7-14 anos: € quando ha o desenvolvimento do corpo etérico, a maxima
€ de que “o mundo é belo”. Aqui as forcas da memdria e do raciocinio
comecgam a atuar, por isso a alfabetiza¢&o ocorre proximo aos 7 anos. E
guando forma a individualidade sentimental da crian¢ca. Os sentimentos, o
entusiasmo ou a repulsa pelo aprender, os jogos, as amizades e 0

sentimento de justica sao parte do sistema ritmico em acéao.

3) 14-21 anos: € quando ha o desenvolvimento do corpo astral, a maxima
€ a de que “o mundo é verdadeiro”. Aqui o adolescente vivencia o choque
com o exterior, aguca o espirito critico, questionador e reflexivo. Comeca

a fazer juizo de valor e pensar abstratamente.

2.4 A Pedagogia Waldorf

A Pedagogia Waldorf é o direcionamento educativo da Antroposofia. Como ja
mencionado, surge na sua pratica quando da proposta de Emilt Molt a
Steiner. Portanto, ela segue seus principios e sua premissa maior € de que o ser
humano é uma “unidade harménica fisico-animico-espiritual”.

No ano de 1919, Steiner preparou um curso pedagégico de formacdo para
os/as futuros/as professores/as da Pedagogia Waldorf na época da primeira Escola
Waldorf Livre. De carater imersivo, este curso foi realizado através de conferéncias.
As 14 primeiras foram sobre a antropologia antroposofica; as seguintes, também 14,
foram sobre metodologia e didatica; e, por ultimo, sob forma seminaristica,
aconteceram as discussfes pedagdgicas. As conferéncias do segundo campo foram

compiladas no livro Metodologia e Didética - A Arte de Educacéo Il (STEINER, 2006;
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GA-N. 294), onde ha especificacdes®™ sobre o ensino de cada campo do
conhecimento, sempre trazendo suas inter-relagoes.

As escolas Waldorf tém uma formacao individual, dependem do seu contexto
de formacéo e de suas transformacdes ao longo do tempo, sdo geridas por uma
autogestao administrativa (horizontalidade do poder), composta por uma associacao
mantenedora (responsavel pelas relacdes juridicas e econdmicas), corpo docente
(mantenedor dos principios pedagdgicos); um conselho de pais (responséaveis) e
alunos/as e um setor administrativo (tesouraria e contabilidade). A escola Waldorf é
uma instituicdo sem fins lucrativos e ndo tem um/a dono/a, mas é
sociocomunitaria®.

O principio mais profundo dela € a polaridade entre o pensar e o querer, aos

guais, o sentir se integra como elemento mediador:

(...) Querer significa o futuro, o vir a ser, o esfor¢o para atingir a meta; sem o
querer ndo pode haver moral, nem ideais, nem integracdo social, nem
progresso da humanidade. O conhecimento sempre dirigido ao passado
pode fornecer-nos os dados, os instrumentos; pode disciplinar nossa
vontade; mas o0 querer é 0 impulso humano por exceléncia. Dai a
recomendacgdo constante, feita por Steiner aos professores, de dar énfase
ao querer; de sempre dirigir 0 pensamento e o0 sentimento dos alunos para o
futuro, de vivificar sua vida animica. Para Steiner, a qualidade suprema do
homem era a liberdade, ou seja, o livre-arbitrio, a vontade livre. E é nas
escolas que se deve implantar e preparar esse impulso supremo (LANZ,
2016, p. 93).

Os elementos guiadores dessa pedagogia sdo: as artes, a fantasia e a
espiritualidade.

2.5 A Organizacgéo de uma Escola Waldorf

Uma escola Waldorf se divide da seguinte maneira:

e Ensino infantil: maternal e jardim - até os 6 anos;

% Ainda que haja especificaces claras, Steiner nos legou as linhas gerais e essenciais de diferentes
campos do conhecimento. Por isso, hd sempre espaco para refletir, ressignificar e retraduzir “o como
fazer”, claro que com as devidas mediagdes para que a pratica ndo seja esvaziada de significados
mais profundos.

% As escolas Waldorf seguem esse principio, pois é o pressuposto para ser Waldorf. Contudo,
parecem existir outras experiéncias de gestao.
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e Ensino fundamental: 1° ao 8° ano, as turmas s&o conduzidas pelo/a
professor/a de classe, algumas matérias especificas sdo ministradas por
professores/as de matéria (linguas estrangeiras, artes, jardinagem,

marcenaria, musica etc.);

e Ensino médio: 9° ao 12° ano; as turmas sdo conduzidas por professores/as de
matéria e cada sala € orientada por 1 ou 2 tutores/as. Nem todas as escolas

Waldorf tém o ensino médio, na verdade, ainda sdo minoria.

2.6 A Formacgéo do/a Professor/a Waldorf

A formacdo do/a professor/a Waldorf baseia-se no conhecimento do curriculo
proposto e toda a visdo do desenvolvimento do ser humano trazida por Steiner. I1Sso
se da formalmente em um curso/seminério de formacéo de professores/as Waldorf,
gue dura em média 4 anos. Nesse curso trabalha-se ndo somente os aspectos
tedricos dessa pedagogia, mas também a formacado artistica e musical. Tudo é
organizado de modo transdisciplinar, pois assim sera a educacédo Waldorf na escola.

Os temas abordados sdo: o ser humano trimembrado, o ser humano
guadrimembrado, o desenvolvimento do ser humano em seténios, a cosmografia, a
astronomia, a mineralogia, os doze sentidos, os temperamentos humanos, o reino da
natureza conforme a observacdo goetheanistica. Nas artes ha os temas: pintura com
aquarela, giz de cera, giz de lousa, desenho, modelagem, entalhe em madeira,
trabalhos manuais. Ainda: musica (teoria e prética: flauta doce, kantele e canto), arte
da fala e euritmia

O processo de ser uma/um docente Waldorf € longo, ndo se finda (ha
verdade, nenhum se finda), porque é aos poucos que cada iniciante vai se
apropriando dos principios, trabalha sua autonomia e através da sua pratica
pedagdgica consolida sua atuacdo. Ele/ela precisa buscar permanentemente o
aprimoramento de suas qualidades individuais e profissionais, exercitando a
autoeducacéo. Este sera o caminho para o qual o/a professor/a conduzira as/os

alunas/os: da educacéo a autoeducacao.
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A/O professora/or Waldorf € uma/um artista e a pedagogia uma arte. Partindo
dessa compreensdo, ela/ele entendera que seu oficio possui valor muito elevado e
se organiza por diversas trilhas, que conversam de modo holistico.

O aperfeicoamento do corpo docente se da continuamente, existem diversos
foros (nacionais e internacionais) de partilha, bem como cursos de formacéo
continuada. A comunidade Waldorf e a Antroposofica sdo bem dedicadas aos

estudos e sua divulgacdo em seu préprio meio.

2.7 O/A Professor/a de Classe

Na Pedagogia Waldorf compreende-se que o vinculo da aprendizagem néo se
da apenas pelo conteldo e pela grade curricular. A crianca necessita de um adulto o
gual ela possa admirar, ter como referéncia, uma pessoa que busca desenvolver-se.
E muito importante um relacionamento intimo entre professor/a e aluno/a, isso traz
estabilidade, um vinculo de confianca, do qual o/a professor/a pode, muitas vezes,
entender a biografia da crianca (o que esta acontecendo e esta afetando a mesma
naguela fase). Desse modo, ela/ele tem a possibilidade de direcionar a crianga no
aprendizado para encontrar conforto no caminhar e compreender que 0S processos
dificeis acontecem com todos noés (CANELLA, 2020).

O/A professor/a de classe é uma autoridade amada e esta ndo é construida
pelo poder, mas sim pela necessidade da crianga de ter uma lideranga (uma guia).
Essa figura docente é a principal durante todo o Ensino Fundamental. O ideal € que
a/o professora/o acompanhe uma turma durante os 7-8 anos primeiros anos da vida

escolar:

Por que existe, durante tantos anos, o mesmo professor de classe? As
criangas querem ser percebidas continuamente em seu desenvolvimento,
durante um periodo bastante grande. Esse periodo da vida da crianca deve
tornar-se uma biografia na consciéncia do professor. O professor de classe
pode recorrer a todas as ajudas necessarias. Conversas com 0s pais, com 0
médico da escola, com as euritmistas curativas, com os colegas. Conflui na
consciéncia do professor de classe tudo o0 que a crianga vivencia nesses
sete a oito anos. O professor de classe forma um envoltério animico e
etérico ao redor da crianca cujas forcas etéricas adquirirdo uma certa
autonomia, no inicio da idade escolar. Finalmente, esse envoltdrio resulta do
fato do professor ensinar tantas matérias e assim ajudar na formacao de
uma imagem do mundo para a crianca (...) (FEWB, 1999, p.17).
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Ainda “O professor de classe pretende ser um espirito universal e ndo um
especialista” (Ibidem).

Sempre seguindo as diretrizes, 0s principios, as metodologias da pedagogia,
porém, é o/a professor/a, com aquela turma, com aquelas criancas, a partir da
observacédo e da experiéncia, que vai analisar o contexto em que estdo e elaborar o
curriculo. A/O professora/or € a/o fazedora/or da pedagogia, € quem transforma uma
teoria em aprendizado. Ela/ele precisa cultivar a ideia de quando aprendo, o faco
para me desenvolver, porque este conteiudo faz parte da minha existéncia no
mundo, isso apaixona as criancas. “A/O boa/bom professora/or ndo € quem
responde todas as perguntas, mas quem sabe acolhé-las, € quem procura formar
pessoas interessantes e interessadas, com alegria e curiosidade de viver’
(CANELLA, 2020).

2.8 O Curriculo Waldorf

A Pedagogia Waldorf € um organismo vivo, que pode assumir formas e
aspectos diferentes, de acordo com as condi¢des sociais em que esta inserida, do
pais, da legislacdo educacional etc. Contudo, h& caracteristicas gerais, seus
principios, que fundamentam sua pratica.

O Curriculo é elaborado constantemente pelo/a professor/a, ou seja, parte

dos saberes experienciais do/a mesmo/a (TARDIF, 2010). Lanz nos traz que:

Os professores sédo a alma viva de uma escola Waldorf. Se deixam de
crescer e de se desenvolver, a escola para e definha. Nunca devem cair
numa rotina didatica, considerando sua matéria como definitivamente
assimilada e perfeita para ser transmitida aos alunos. A autocritica
constante e até uma dose de frustracdo sdo, pois, a atitude mental
constante de todo professor. Ele vive comparando a aula realmente dada
com o ensino tal como sonhava ministra-lo (2016, p. 118).

O curriculo obedece ao principio dos seténios. Como ja mencionamos, cada
seténio apresenta caracteristicas proprias, onde a crianga esta desenvolvendo mais
intensamente um de seus corpos, por isso, as necessidades latentes sdo o ponto de

partida para os conteudos apresentados:
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A relacdo sadia entre o conteddo do ensino e o desenvolvimento da
crianca constitui um dos fundamentos da pedagogia de Rudolf
Steiner. De acordo com ele o contetdo apropriado a idade deve ser
considerado como alfo terapéutico, obedecendo a maxima que diz
que “educar sempre significar curar” (FEWB, 1999 p. 12).

Ele é trabalhado em ritmos: na aula, diario, semanal, mensal, anual. O ritmo é
o fundamento que conduz o ensino, sendo que a polaridade € o que o alicerca. Por
iISs0, a importancia da alternancia (inspirar/expirar) entre as atividades de aprender e
exercitar: falar/ouvir; aprender/exercitar; pensar/fazer; concentragcéo/relaxamento. O
meétodo aplicado nas escolas Waldorf € o de contracdo e expanséao, sono e vigilia.

Assim, na metodologia de aprendizagem (conducédo do desenvolvimento do
pensar), h4 3 passos: 1) apresentacdo do tema: trata-se de uma caracterizacao
objetiva e a observacédo, ambas direcionadas pelo/a professor/a; 2) recapitulacéo:
as/os alunas/os escrevem ou falam sobre o que ouviram/viram, marcado a sua
primeira impressdo sobre o assunto, acrescido das perguntas direcionadas do/da
docente. Vem o Sono, que é literalmente o momento de dormir, onde o Eu e corpo
Astral trabalham o que foi aprendido pelo corpo Fisico e Etérico durante a vigilia. Por
fim, vem a 3) a retrospectiva ampliada: as criancas com as imagens criadas na sua
cabeca na aula anterior, chegam a proxima aula para juntos formular o conceito
daquilo aprendido, numa auténtica vivéncia. Isso lhes permite compreender o pensar
cientifico. Essa metodologia, ndo necessariamente, segue esses passoS COMO
manual, ha reelaboracdes, p. ex., o texto autoral pode ser feito na escola no dia
seguinte, porque as criancas ja ficam muito tempo na escola, como acontece na
escola do estudo de caso desta pesquisa (CANELLA, 2020; SERRER, 2016).

O/A professor/a de classe ensina em épocas, no decorrer do ano. Cada
época, composta por volta de 4 semanas, mas ha um pouco de variacdo, € uma
imersao (profundidade e continuidade) em uma matéria, que sera ensinada por volta
de 2h a cada manhda, tendo como unidade formativa a transdisciplinaridade. Logo
apos os bons resultados, a matéria cai no esquecimento até ser despertado na
préxima época da mesma, que pode ser o prOXimo semestre ou mesmo 0 proximo
ano: “Rudolf Steiner descobriu o valor pedagégico frutifero do trabalho intensivo
seguido pelo esquecimento” (LANZ, 2016, p. 20). Na aula ha uma sequéncia: o/a
professor/a recebe as criangas com uma saudacao alegre, olhando nos olhos, logo

se faz a declamacdo de um verso. Dai h4 a alternancia entre a parte da atividade
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ritmica, que pode ser um rapido exercicio, para que as criancas se harmonizem
entre si e figuem presente no momento; a mental, que é a recapitulacdo da aula
anterior, seguida pela observacdo do dia, que pode ser uma experiéncia pratica ou
uma narrativa; e tudo que relacionado ao querer, p. ex., anotacfes/desenho no
caderno de época. A aula termina com uma narrativa sintese, que a0 mesmo tempo
traz perguntas para serem o gancho para a préxima aula. E algo muito dinamico, um
assunto leva ao outro, um assunto NOVo vem junto com o assunto mais antigo?’.

Essa alternancia também se da ao longo do dia entre as atividades. No inicio
de cada época € feita uma rememoracdo da época anterior. A época € composta
pelo interesse crescente no assunto, seu declinio, retrospectiva e a antecipacao
alegre do que vir4 a seguir. Normalmente o/a professor/a de classe para completar
sua carga horaria também pode ensinar uma matéria avulsa, que seja
preferencialmente em outra classe.

Durante a semana se alternam as disciplinas e atividades, assim como no
més e no ano, sendo que o calendario € composto pela integracdo entre o curriculo
disciplinar, as excursdes, as apresentacdes e as festas.

Basicamente, o curriculo € uma composi¢do ritmica e polar das matérias
especificas, dadas em épocas/mdodulos (Geografia, Histéria etc.) e as matérias
avulsas, dadas nas 3 ultimas aulas do dia letivo, 45 min. cada (Artes Aplicadas,
Euritmia, Inglés, Educacdo Artistica (Musica, Desenho de Formas e Pintura),
Educacao Fisica/Ginastica, Alemao e Artes Aplicadas. Matematica e Portugués,
além das épocas, sao oferecidas 2 ou 3 aulas avulsas das mesmas, para completar
a carga horaria anual.

O principio basico da Pedagogia Waldorf € ir da atividade ou fenbmeno a
abstracdo conceitual. Da vontade para o sentimento e deste ao raciocinio. As
matérias de ensino ndo devem iniciar os contetados por meio de conceitos e sim de
imagens.

Todo o ensino deve organizar-se ritmicamente:

" Existem aproximactes possiveis que podem ser feitas sobre o processo de internalizacdo dos
conceitos com Vigotski. Para ele, resumidamente, segundo ANGELO (2019, p. 3-4), essa
internalizagdo se da em trés momentos: 1) exposicdo de uma acepgdo de um conceito por alguém
mais experiente (docente) por meio de instrumentos mediadores; imediatamente o/a aluno/a comeca
a reconstrucao do conceito de modo préprio, a partir dos referenciais; 2) sedimentacdo do conceito,
na qual a/o aluna/a atribui significados e sentidos, elaborando seu préprio conceito e 3) por meio das
diferentes experiéncias e interacfes na sala de aula, escola, professores/as, a/o aluno/a aprende a
generalizar 0 conceito em seu uso, 0 que revela o carater social da elaboracéo dos conceitos.
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Toda atividade necessita de ritmo. Assim como a vida transcorre entre
polaridades, o que d& origem a um ritmo sempre repetido e que conserva a
nossa salde, a crianca precisa, no habito do ensino, de uma alternancia
entre o0 movimento e 0 repouso, entre o escutar e a atividade prépria, entre
a atividade em coro e a individual, entre a consciéncia plena e o penetrar
em imagens. Resulta dai uma inspiracdo e expiracdo da alma que age
sobre o corpo, ora mais, ora menos intensamente. E preciso “ler’ nas
préprias criancas o que necessitam a cada momento (FEWB, 1999, p. 31).

2.9 A Avaliacao

A avaliacdo é feita considerando os diferentes aspectos que compdem a
personalidade de um/a aluno/a, isso se faz através de materiais tais como 0 seu
trabalho escrito, a aplicagcdo, a forma, a fantasia, o estilo, a ortografia e os
conhecimentos reais. O julgamento geral do/a aluno/a considera o esforgo real feito
ou néo feito para alcancar um resultado, seu comportamento, seu espirito social.
Isso se faz através de uma caracterizacdo qualitativa: um relatorio extenso sobre a
biografia escolar do/a aluno/a. A/O professora/or também faz um verso para cada
aluno/a que o acompanhard no proximo ano, o0 intuito é motivar e mostrar
aquele/aguela o que precisa ser melhorado. Quando exigido por alguma autoridade
do ensino, a escola faz uma avaliacdo quantitativa, mas € entregue somente aos/as
responsaveis e ao/a aluno/a quando este/a sair da escola. O/A professor/a cuida de
todos/as na sala, ndo foca apenas naqueles/as que possuem maior facilidade, busca
compreender e ajudar aqueles/as que apresentam dificuldades, sejam elas quais

forem.
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3. O ENSINO DE GEOGRAFIA NA PEDAGOGIA WALDORF: 1° AO 8° ANO

Compreendida como um todo e tendo claro seu papel social, a Educacéo é
trabalhada por Steiner pelas suas partes, mas sempre se remetendo ao seu sentido
uno, suas inter-relacbes. Baseando-me nas suas indicacfes, acrescidas de
diferentes materiais, descrevo breves compreensfes sobre as caracteristicas de
cada idade em dialogo com o Ensino de Geografia.

Segundo Steiner, a Geografia j& poderia ser introduzida desde os 9 anos de
idade, mas com o entendimento dela ser nesse momento uma plataforma de
convergéncia dos conhecimentos ja existentes e dos avancos dos mesmos pelas
outras areas do conhecimento, formando assim uma espécie de unidade,

caracteristica dessa ciéncia. Assim, Steiner (2006, p. 146-147) nos aponta que:

Entre os nove e doze anos a crianga pode aproveitar coisas extraordinarias
da geografia, desde que esta seja tratada corretamente. Trata-se, ai, de
justamente partimos daquilo que de algum modo a crianca ja conheca da
superficie da Terra, bem como do que ocorre nessa superficie. Tentaremos
dar a crianga, inicialmente de modo artistico, uma espécie de imagem das
condigdes montanhosas e fluviais, mas também de outras condigbes da
redondeza. Vamos fazé-lo de modo a realmente elaborar com a crianga um
mapa elementar da regido mais proxima de sua casa, que lhe é familiar.
Procuraremos dar-lhe uma nocdo do que seja transpor-se de dentro de uma
regido para uma visdo obtida da perspectiva aérea ou através dela,
transformando a regido j4 conhecida em mapa. Procuraremos ensinar-lhe
COmo 0S rios atravessam essa regido, ou seja: desenharemos o0 curso dos
rios e coérregos da area no mapa em que, aos poucos, realmente
transformaremos a visdo da redondeza. Sera bom trabalharmos com cores,
desenhando os rios com giz azul e as montanhas com marrom. E depois
desenharemos também as demais coisas relacionadas com as condi¢des
da vida humana. Incluiremos no mapa as diversas configura¢gdes da regiao,
chamando a atencdo da crianga: “Veja, certa parte da regido esta coberta
de pomares” — e os desenharemos (...).

N&ao adentrando aqui a discussdo sobre o conceito de regido usado por
Steiner, porque é mais do que este trabalho se propde — esmiucar 0s conceitos
geograficos e seu contexto®. Vemos que Steiner compreende que é preciso
trabalhar o Ensino de Geografia a partir da concretude que a crianga vive, do seu

universo simbolico-cultural, ensinando-lhe a representar esse espaco vivido através

8 Decidi neste trabalho nao discutir o conceito de regido trazido por Steiner porque isso mobilizaria
muitas outras referéncias da propria Pedagogia Waldorf, como da Geografia Académica. Seria por si
s6 uma pesquisa.
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do mapa, que se torna vivo, porque € construido passo a passo, a partir dos
elementos conhecidos.

Nesse mapa, a crianga tem a oportunidade de desenhar um trajeto, p. ex., 0
trajeto até a escola; fazer a planta da escola etc. Desenvolvendo, dessa maneira,
através das percepcdes espaciais estimuladas pela vivéncia, diferentes conceitos do
raciocinio geografico. Sendo que a vivéncia da aula é enriquecida com as
caminhadas pela escola e seus arredores mais proximos, permitindo que a/o aluna/o
estabeleca relacbes mais profundas com aquilo que vé cotidianamente.

A Federacao das Escolas Waldorf no Brasil traz alguns exemplos de como 0s
simbolos de imagens vdo se transformando gradativamente nos simbolos dos
mapas, abordando cada ano especificamente. As entrevistas e o artigo do professor
Martins (2013) também contribuiram imensamente para compreender o Ensino de
Geografia nessa pedagogia.

No 1° ano, pode-se trabalhar com a crianga a “Geografia Corporal” (frente,
trds, em cima, em baixo, direita, esquerda, exercendo relagcbes com os/as colegas
de classe e objetos (exercicios de localizacdo)); pode-se trabalhar com a observacéo
do sol, da lua, das estrelas e das estagdes do ano. A crianga aprende o “eu me
localizar no mundo, encontrar meu eixo”: se sou o ponto central do mundo, o que
esta nas outras direcfes, na sala de aula? (CANELLA, 2020) Trazem-se também
aspectos das rochas, das plantas, dos animais e do ser humano na relagdo com
esses reinos, mas de modo bem simples.

No 2° ano, vai se da casa até a escola (desenhos de algum trajeto). Séo
trabalhadas as relacdes do ser humano com os reinos da natureza através de contos
da natureza e fabulas.

Dos 7 aos 9 anos, a crianga esta muito aberta para aprender e apreciar aquilo
gue Ihe é mostrado, ainda trabalha muito com as forcas da imitacdo. Ela est4 muito
ligada ao movimento, ao ritmo e rimas, por isso, muita arte € sempre bem-vinda
(pintar, dancar, musica). O ensino aqui ainda € bem homogéneo, porque a crianca
vivencia o mundo a partir de uma harmonia intrinseca.

Ao final dos nove anos, a criancga inicia um processo em que a uniao dela com

o mundo desaparece, o “Eu” se torna desperto, ocorrendo a distingdo entre o mundo
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interior e 0 mundo exterior®®. A meméria da crianca é permeada por sentimentos.
Nesse momento, o 3° ano, ocorrem as épocas de “cultivo da terra” — a alimentacao
(do grao ao pao); “construgéo da casa” — a habitacdo (das técnicas mais antigas as
atuais) (Figura 1). As criancas fazem o trabalho do plantio ao pdo em si, como
também constroem uma casa. Essa vivéncia traz a tematica dos oficios primordiais
(arquetipicos), aproximando-as do mundo do trabalho: construgdo, olaria, ferraria,
marcenaria, tecelagem, padaria, mineracao etc. O exercicio pratico permite entender
gue uma crianca depende da ajuda da outra para que essas atividades humanas
acontecam, havendo assim a preparacdo do terreno que possibilitara elas
entenderem o trabalho humano, os problemas sociais e a proposta da Trimembracéo
Social. Nesse momento acontece alguma saida pedagodgica, que também é usada
como uma exploracao geografica. Pode ser uma visita guiada a padaria do bairro da
escola, a uma olaria etc., vai depender do contexto dessas/es alunas/os. A
Geografia se expande da casa-escola para a cidade/distritos. E muito importante
esse movimento porque as criangas se locomovem muito pouco na cidade,
sobretudo, a pé, pois ficam menos na rua (menor liberdade de locomocéao por causa
do medo dos/das responsaveis de deixa-las vivenciar a rua, a relacdo intensa com a

vida das telas e a real inseguranca).

% O Rubic&o é uma fase de transformacéo que acontece no segundo seténio. Aos 9 anos acontece
uma transforma¢é@o pequena, mas importante, a crianga passa a se vivenciar em contraste com o
mundo, assim, criando certa objetividade. Ainda no segundo seténio, no limiar da puberdade,
comecam mudancgas que direcionam os/as adolescentes a um pensar mais l6gico e critico, dando
espaco para a argumentacéo, caminhando dessa forma para o terceiro seténio. Como a passagem de
um seténio ao outro acontece gradativamente, no momento especificado por cada Rubicdo, ha uma
ruptura que leva a criangca a apresentar caracteristicas mais acentuadas do seténio em que se
encontra, deixando o anterior.
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Figura 1: Epoca Casas

Fonte: pagina oficial da escola no Facebook. Acesso em: 25/07/20; as 15h30min.

Logo, no 4° ano, por volta dos 10 anos, 0 processo anteriormente citado
(Rubic&o) consolida-se. E o inicio do abandono da primeira infancia e a crianca tem
seus lagos com a familia afrouxados, surgem assim inseguranca € medo, que Sao
canalizados pelas constantes perguntas sobre o mundo; ha o questionamento da
autoridade do/a professor/a. A crianca passa a olhar em direcdo ao mundo, indo do
mitolégico ao historico, buscando compreender mais a cultura humana. Aqui, se
inicia de fato, a Geografia enquanto uma época. E no 4° ano que se comeca 0
desenho do mapa, propriamente dito, o/a professor/a antes dessa primeira época de
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Geografia pode fazer exercicios preparatorios, p. ex., caminhadas uma vez por
semana com um caderno de desenho, nas quais as/os alunas/os observem o
maximo possivel na paisagem. Elas/eles podem tracar alguns trajetos, no caso de
escolas em grandes metropoles, precisa-se simplificar aquele. Podem fazer a planta
da propria casa, da escola e seus arredores. A Geografia caminha da casa-escola-
cidade para o estado (capital, polo de desenvolvimento, rios principais etc.). Por
parte da/do professora/or precisa existir uma familiarizacdo com os mapas da regiao,
alcancando seu dominio e assim transmitir seguranca. Segundo as anotacfes de
estudo de uma das pessoas entrevistadas, existe a sequéncia de 6 mapas, baseado

em Steiner (citagdo no comeco do capitulo):

1) Somente rios e divisores de aguas. Tracar bem suas formas,
contornos e retas;

2) Somente relevos (planicie, planaltos e altiplanos). Seguir a
convencao de cores;

3) Somente vegetacdo. Mostrar a diversidade, representar espécies
mais importantes/conhecidas;

4) Somente fabricas e industrias. Representar com pontinhos pretos;
5) Somente caminhos (rodovias, ferrovias, estradas e ruas).
Representar através de diferentes composicdes de tracos e pontos;

6) Reconstrucdo - unido dos 5 mapas anteriores em um sé. E possivel
fazer em papel vegetal e sobrepor os mapas. O mapa deve sempre
conter titulo, legenda, escala e rosa dos ventos.

Estes mapas séo feitos na lousa, grandes. Ao final, na Reconstrucéo, também
se acrescenta as casas das criancas e 0 que elas sabem sobre seu entorno. Além
de ser um exercicio geogréfico, € um exercicio de construgdo social.

Desde o0 4° ano, o/a professor/a pode trabalhar com a modelagem do relevo
(Figura 2) e o ensino € sempre acompanhado de materiais ou producfes que gerem
imagens, p. ex., mapas, perfis, diferencas de nivel, paisagens, plantas, animais etc.

Também é aqui que se faz a Rosa dos Ventos, a partir do préprio corpo (Figura 3).
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Figura 2: Modelagem do Relevo

Fonte: pagina oficial da escola no Facebook. Acesso em: 25/07/20; as 15h30min.
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Figura 3: Rosa dos Ventos
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Fonte: Caderno de anota¢c6es de uma das entrevistadas.
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No final da época, € importante que a/o professora/or faca a visita algum

ponto alto da regido, para que haja uma vivéncia na qual as criangas sintam sobre a

mesma. Temos aqui a conquista do espaco fisico/concreto pelas criancas, “Essa € a

regiao que moro” (Figura 4).
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Figura 4: Desenho e observacgdo da paisagem

Fonte: pagina oficial da escola no Facebook. Acesso em: 25/07/20; as 15h30min.

No 5° ano, ha o ponto maximo da infancia, a crianga é mais dinamica, seu
corpo tem propor¢cdes mais harménicas, tem um sistema ritmico mais forte e vive a
alegria imediata vinda da existéncia do mundo dos sentidos. Sua atencdo esta mais
direcionada ao real, por isso, o ensino deve aprofundar-se no estudo da natureza
com as relagcdes humanas, ele precisa ser instigante e interessante. Foca-se, dessa
maneira, nas atividades econdmicas regionais, mostrando as transformacodes feitas
pelo ser humano na natureza (campo e cidade): transporte, comunicagao,
abastecimento de agua, eletricidade, agricultura, inddstria etc.

Trabalha-se com uma regidao ndo muito grande (300 km - 500 km do local),
segundo as anotacdes de uma entrevistada, mas segundo outra entrevistada e o
material da FEWB iniciam-se as regides brasileiras, considerando todos 0s seus
aspectos. Busca-se o aprimoramento do desenho e uso de mapas. As

caracteristicas culturais sdo bastante apreciadas. Pode-se trabalhar com a biografia
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de um rio da regido e ndo ha necessidade, nem se aconselha a expanséo
concéntrica do local ao regional.

No ensino das regides, faz-se uso da nocéo de polaridade, se se descreve um
lugar montanhoso, logo se passa a planicie; um lugar frio, para um lugar quente;
trazendo uma imagem completa desses lugares (aspectos fisicos e das atividades
humanas). Esse principio da polaridade sera usado também no ensino dos
continentes, paises etc.

Nesses primeiros anos do Ensino de Geografia, trabalha-se mais com a
imagem regional e ndo com a Global da Terra, ainda que seja fundamental trazer a
nocdo de que os contornos desenhados vao além daquela regido estudada,
sugerindo-se que h& mais para ser conhecido e que o universal também se
apresenta no local e regional.

Aqui, a crianca ja terd as bases para poder compreender as condicfes
terrestres mais amplas, que poderdo ser introduzidas pouco a pouco, também ja tera
noc¢des mais consolidadas das localizagOes e distribuicoes. Desse modo, do 6° ao 8°
ano, sistematicamente, o/a professor/a vai criar uma imagem da Terra, dos
continentes, dos mares, da descricdo da vida econbmica e cultural de diversas
regides terrestres, com cuidado para néo cair na divisdo politica.

No 6° ano h& o ensino de Mineralogia associado a Geografia. Estudar as
rochas e os minerais ajuda a crianca nesse momento na sua fundamentacao. Nesse
ano também ha atividade pratica de Jardinagem. A/O professor/a decidira o que vem
antes, a Mineralogia ou a Jardinagem, isso dependera da necessidade dos/das
seus/suas alunos/as. Na Geografia, se inicia ou se da continuidade, ao estudo de 4
regides brasileiras (em polaridade), no eixo N/S. L/O, a escolha é a critério do/a
professor/a. Se o estudo das regifes brasileiras ja foi feito, estuda-se a América (Sul
e Central)

Nos 7° e 8° anos, estudam-se a Geografia de todo o Globo, também através
de eixos, pode-se estudar diferentes regides polares. Segundo a FEWB, no 7°
estuda-se Europa-América do Norte; e no 8° ano a Africa, Asia e Oceania. A
Astronomia se aprofunda um pouco, tendo a sua primeira época, mas nao se
trabalha conceitos matematicos da mesma e se parte de uma concepcéo
antropocéntrica, ou seja, do ser humano para a verticalidade. No anexo A ha um

quadro para melhor visualizacdo dos conteudos distribuidos pelos anos escolares.
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Steiner enfatiza duas coisas: nao fazer uso de um ensino visual pedante (uso
de imagens que ndo conversa com o sentir da crianca, é apenas mero acessorio) e
trazer objetos da vida para o ensino, p. ex., as rochas, ferramentas.

Nesse periodo, 0 ensino de Historia ja introduziu as condi¢des espirituais das
pessoas que habitam cada uma das regifes terrestres e as criancas ja tém
receptividade para isso. Se isso ocorreu, pode-se ensinar “a distribuicdo espacial
das condi¢cdes caracterologicas de cada povo” (STEINER, 2006), sugerindo
discussbes. A Geografia e a Historia podem caminhar mais juntas. O ensino das
diferencas entre os povos sera desenvolvido dos 12 aos 15 anos de idade.

Ao se falar dos povos, é interessante trazer alguma pratica para as criangas,
para que elas tenham uma ideia mais proxima. O mesmo quando se fala de certo
tema, p. ex., a agricultura, que conectada aos conceitos geograficos, pode-se ao
mesmo tempo, trabalhar com o arado, pequenas foices etc., no jardim da escola.
Oferecendo a vivéncia para dai pensar sobre a mesma e depois chegar aos
conceitos. Segundo Martins (2013, p. 7):

Trabalhar com povos dos diferentes continentes, que vivam em condi¢des
naturais e com atividades econémicas diversas pode ser um bom caminho
para criamos uma imagem de um mundo, ndo fragmentado em continentes,
mas composto pela diferencialidade onde vive o espirito humano. Esse
caminho fortalecerd o sentido da coexisténcia espacial, da tolerancia e pode
agucar ainda mais a curiosidade pelo especial, pelo tipico, reencantando o
imaginario dos alunos com fantasias que verdadeiramente vivem pelos
diferentes ambientes do globo. Devemos conquistar o Globo como um todo,
sem receio de deixarmos passar um ou outro detalhe de algum desses
lugares.

De modo resumido, Steiner, apresenta a seguinte divisdo para o Ensino de

Geografia®® no Ensino Fundamental: as condicbes econdémicas e exteriores; logo,

% No ensino de Geografia proposto por Steiner podemos encontrar muitos paralelos com outros/as
autores/as da Geografia, entre estes/as trazemos Elisée Reclus, que defendia um ensino de
Geografia, uma Educacgao, pela Natureza, por isso para ele “los paseos y las excursiones en plena
naturaleza, la gran educadora, deben ser numerosas y seriamente dirigidas” (O Ensino de Geografia,
p. 6). Assim como na pedagogia Waldorf, o/a professor/a deve ser alguém com “un espiritu amplio,
generalizador, abierto a todas las impresiones nuevas” (p. 6), ele/ela deve aprender a ensinar “arte de
hacer pensar a los alumnos” e isso se faz em grande medida dizendo o minimo possivel e fazendo
os/as alunos/as encontrar 0 maximo possivel, trazendo sempre sugestdes/perguntas que levem a
curiosidade de aprender e saber olhar. Para ele, memdria sem pensamento € um mal absurdo que se
pode ensinar, grande perigo no ensino de Geografia apenas descritivo. Reclus ja falava do risco dos
manuais que interferem no fazer préprio, no trabalho da/o professora/or, esta/este deve sempre usar
seu potencial criativo para fazer suas aulas. Como método de estudo, ele aponta como € interessante
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condi¢Bes culturais e espirituais; e daquelas trazer, levemente, as relacdes juridicas,
pois a crianca ainda ndo tem a compreenséo plena para as mesmas.

Quanto ao lugar de partida, Steiner escreve que na Mineralogia (reino
mineral), faz-se um estudo do todo ao particular (da rocha aos minerais); no reino
vegetal, vai-se do todo as partes; ja no reino animal, fala-se dos animais
separadamente. Sempre, em cada reino, podemos fazer associa¢des, ainda que néo
profundas, com as atividades econdmicas exercidas pelo ser humano.

A/O professora/or pode fazer uso de uma Biografia para explicar uma regido e
ao final da aula contar uma histéria local. E muito importante que as/os alunas/os
escrevam sobre as atividades realizadas, sendo o caderno de época fundamental
para registrar o percurso das mesmas. Histérias e mais histérias, sempre presentes
nas aulas, enriqguecendo o imaginario.

E importante que a/o professora/or tenha em mente que dos 12-14 anos -
momento do segundo rubicdo, estd acontecendo a pré-puberdade e a puberdade.
A/O aluna/o estd passando por uma intensa transformacado fisica, emocional e
intelectual, por isso, é fundamental que a/o educadora/or busque manter uma atitude
calma e isenta de julgamentos, tenha bom humor e um vivo interesse pelos
acontecimentos do mundo, pois a/o educando/a estd em busca da autoridade que se
baseia no conhecimento do mundo real. E preciso que exista uma conducio a
autonomia do julgamento e uma diminuicdo da autoridade de modo sadio. Se a/o

jovem, tendo sua vida volitiva e emocional desordenada, obtém respostas

ensinar por oposicdes (polaridades na Pedagogia Waldorf), p. ex., nas excursdes (ambiente aberto) e
na escola (ambiente fechado). Também demonstra que é possivel dissipar o caos aparente das
posicBes geograficas, para tanto é preciso ensinar os elementos do mapa através de atividades
praticas, p. ex., de localizacdo. Desenhar a planta da escola, depois espacos maiores, para dai poder
desenhar mapas. Desse modo, as/os alunas/os podem adquirir os sentidos de orientacdo, distancias,
posicdes relativas, propor¢cdes e escalas. Indo de uma Geografia Local a uma Geografia de Conjunto,
como ele denomina. Este Ultimo método é exatamente igual aquele descrito por Steiner, o qual
busquei trazer neste trabalho. Reclus traz uma reflexdo importante sobre o uso dos mapas, para ele o
uso do Globo devia ser sempre prioritario, ndo se deve usar os mapas planos e atlas para quem esta
estudando (1° e 2° anos), pois os erros, as proje¢cdes causam impressdes duradouras e definitivas da
superficie terrestre que ndo sdo verdadeiras, mas apresentam distor¢6es, falseiam as ideias. No 3°,
a/o professora/or pode fazer uso de mapas que representam areas pequenas, mas sempre trazendo
elementos a imaginacdo que facam os/as alunos/as compreenderem as distor¢cdes existentes,
contudo, &reas grandes precisam fazer uso de outros materiais pedagdégicos, p. ex., 0S
discos/escudos globulares (ex. dado por ele). Na Pedagogia Waldorf, o uso do Globo é muito
importante também. Para Reclus e para Steiner a Geografia se aprende, sobretudo, por dois
caminhos: observacéo direta da natureza e desenhando - representando o real, aprendendo assim a
gerar o pensamento abstrato. Ambos os autores apresentam mais um ponto em comum: a Geografia
ndo apenas é capaz de formar o intelecto, mas segundo ele “El mejor medio de formar hombres
rectos, valerosos, llenos de iniciativa, es guiarlos por una clara exposicion de la verdad” (Ibidem, p.
15).
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emocionais também imaturas aos seus comportamentos, ele desintegra a nocao de
autoridade, tornando muito dificil o processo de ensino-aprendizagem, ja que ela/ele
nao sente que pode confiar no adulto ali presente.

A fantasia e a imaginacdo devem sempre permear o desenvolvimento das
aulas, a/o professora/or deve evitar intelectualizar muito os temas. Para tanto é
preciso alimentar o imaginario territorial através de uma aula viva, dando a sensacao
as/aos alunas/os que estdo viajando, caminhando por uma fabrica etc. E preciso
viajar sem sair do lugar quando se esta na sala de aula. Breve narracdo de uma aula
de Geografia na EMCM:

(...) pra trabalhar, aaa... o continente Americano, eu fiz, nos fizemos uma
viagem, eu e a minha classe, pegamos uma kombi e fomos de kombi até
Mendoza na Argentina, conhecer os Andes, a gente chegou aos Andes, e ai
fizemos toda uma viagem dos Andes até San Diego, que € a cidade natal de
um aluno meu. Entdo a gente foi conhecer San Diego, e a gente tem um
diario de bordo dessa viagem, entdo, a cada dia, a cada aula, eu contava
para eles aonde a gente tava, e a gente viajava, ai eu descrevia, contava a
histéria, localizava no mapa e ai, eles escreviam no caderno o resultado
daquele dia, né... da viagem, eles tinham um diario, e esse é o livro de
Geografia deles do 62 ano: A Viagem as Américas. Imagina isso sendo feito
por ugrl1 professor que tem 50 min de aula?...6 impossivel. (MELONE,
2020)™".

E de suma importancia “caminhar sem dissociar o desenvolvimento da vida
econdmica e cultural da superficie do substrato rochoso que a sustenta” (MARTINS,
2013, p. 6). Mostrando as interdeterminagdes entre essas esferas.

Steiner compreende que as matérias dadas assim de modo abrangente,
sempre se remetendo a vida pratica, sdo capazes de oferecer uma “formacgao social
do ser humano” (STEINER, 2006). A leitura do livro “A ARTE DA EDUCACAO | - O
estudo geral do homem: uma base para a Pedagogia” (STEINER, 2015) nos
oferecer de modo mais profundo os fundamentos dessa l6gica de ensino, por isso,
convido as/os leitoras/es a ndo fazerem um julgamento imediato, pois aqui estamos
tratando apenas de uma apresentacdo dos fundamentos tedricos da Ciéncia
Espiritual (Antroposofia). Cabe, pois, citar mais uma vez Steiner para se enriquecer

mais algumas dimensdes sobre 0 ensino:

A narragdo da professora foi tdo viva, que por um momento pensei que a viagem fisica realmente
tivesse acontecido. Foi quando eu entendi o que era uma aula viva.
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N&o se pode negar o fato de que as relagbes do ser humano com o meio
ambiente sdo muito mais complexas do que abrange o ambito sempre
presente em nossa consciéncia. Foi dos mais diversos pontos de vista que
eu procurei expor-lhes a esséncia e a importancia dos efeitos animicos
inconscientes e subconscientes; e especialmente no campo pedagdgico,
didatico, tem grande importancia o fato de a pessoa ser educada em
conformidade ndo sé com sua consciéncia, mas também com seu
subconsciente, suas forgas animicas subconscientes e inconscientes.
Nesse caso, quem quiser ser um verdadeiro educador e professor ja devera
adentrar as sutilezas do ente humano (STEINER, 2006, p. 156).

Nesse sentido, a Geografia estd ensinando mais que contetdos, assim como

as demais areas do conhecimento. No caso daquela, temos que:

Pela contemplacdo do espaco, um bom ensino concreto de Geografia
produz nas criangas uma certa consolidacao da personalidade. Ele também
atua sobre a formacdo da moralidade e desperta sensac¢fes sociais, ao
dirigir a consciéncia para o fato de dividirmos o espagco com outras pessoas.
Além disso, a Geografia suscita, em alguns passivos, interesse e incentiva
certa atividade interior (FEWB, 1999, p. 189).

A Geografia pode ocupar um lugar central no ensino, ser articulada como
integradora das demais disciplinas, pois muitos assuntos podem confluir para a
mesma e muito se pode extrair dela - papel estratégico dessa ciéncia. Ela pode
conferir unidade, harmonizar. Destarte, o maior potencial da Geografia € que,
ensinando sobre a diversidade do atuar humano na natureza, se influenciando
mutuamente, se podem criar as bases de compreensdo e respeito as diferentes
culturas, exercendo assim, a no¢ao de pertencimento ao espaco, ao mundo, o
aprendizado de saber coexistir, 0 amor ao proximo e o amor universal. Base para
uma sociedade que alimente o bem-estar pleno de todos os seres humanos®:. Como

explica Steiner, neste longo periodo:

% podemos, ainda, encontrar outros paralelos entre a concepcao de Ciéncia e Educacéo de Steiner e
Reclus. Ambos parecem partilhar da ideia de retorno a natureza, ndo como na visdo do romantismo
mais difundido, mas com a compreensdo de que a Natureza e o Ser Humano ndo sdo categorias
estanques. Também parecem se aproximar de um Ensino de Geografia que mostra a histéria dos
povos, seu local, sua lingua, sua cultura, mostrando os processos de diferenciacdes, lidos néo
através de uma lupa hierarquica, porém da diversidade do fazer humano na natureza, que se
influenciam mutuamente. Buscando também compreender as raizes das desigualdades, para entdo
chegarem a outras concepc¢des de Sociedade. Baseada na solidariedade, apoio matuo e a partir das
comunidades, em Reclus; e na Trimembracdo do Organismo Social, em Steiner. Podemos ainda
encontrar paralelos na concepcéo de Liberdade, que apesar de estar centrada no individuo, ndo é a
liberdade do capital, que € a de escolher entre a mercadoria A e B, mas sim a liberdade que vem do
rompimento com o automatismo, digamos, em outras palavras, a tomada de consciéncia mais ampla
através do desenvolvimento do pensar, por isso, a Educacdo é tdo cara a ambos o0s autores.
Liberdade caminha junto com Responsabilidade.
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(...) (...) Agora reflitam sobre o seguinte: (...) Quando nds enxergamos o ser
humano que conclui, que esta ativo, ndo se liberta como do mundo com a
cabeca; quando nés tornamos esse ser humano presente para nds — entao
ele verdadeiramente ndo pode ser pensado sem o espaco. O espaco e esse
ser humano se pertencem. Ele € um membro do mundo espacial na medida
em que € um ser humano-pernas e ser humano-pés. E se nds observamos
isso espacialmente entdo para o corpo astral é de certa forma como um
colocar-se sobre os préprios pés, quando nés praticamos Geografia com a
crianca. De fato o corpo astral se torna mais poderoso e forte na parte
inferior. N6s praticamos o espacial e assim adensamos o espiritual-animico
do ser humano em direcéo ao solo. Em outras palavras: nés levamos o ser
humano a uma consolidacdo em si mesmo precisamente ao exercitar o
geografico de modo bem vivo.

Quando nés realmente praticamos isso concretamente, entdo colocamos o
ser humano no espaco e formamos nele em especial aquilo que o leva a
aprender o interesse pelo mundo. E isso se evidenciara em efeitos dos mais
variados. Um ser humano com o qual praticamos Geografia de maneira
sensata, se posiciona de maneira mais amavel diante de seu vizinho que
um que nao aprenda o “ao lado no espago”. Essas coisas passam
fortemente para a formacao moral, e 0 empurrar a Geografia para trds nao
significa outra coisa sendo uma aversao contra 0 amor ao préximo, que teve
de deixar-se empurrar mais e mais para trds. Relacdes desse tipo néo
costumam ser percebidas, mas elas existem. Pois nos fenébmenos da vida
da civilizacdo sempre age certa razdo ou falta de razdo inconsciente (G.A. —
302: terceira palestra apud MARTINS, 2013, p. 8).

ApoOs essa descricdo e interpretacdo sobre o Ensino de Geografia na
Pedagogia Waldorf, vamos a sua andlise. Poderiamos fazer um mergulho para
compreender cada aspecto desse ensino e sua relacdo com a literatura académica,
h& muitas tessituras possiveis, porém, escolhi olhar para o que considero ser central
no modo como a Geografia € ensinada nessa pedagogia, a Geografia como vivéncia
imagética.

Para tanto retomo a base tedrica que foi apresentada no capitulo I. Gomes
(2017), nos trouxe gque existem 3 concepcdes do que seja geogréafico na sociedade,
de certo modo estabelecidas, porém ele nos apresentou, a partir dessas 3, uma
outra concepcdo, que € a Geografia enquanto um modo de pensar. Para
desenvolvé-la podemos partir do principio imagético dessa ciéncia.

A Geografia € uma ciéncia visual/imagética, pois ela parte de desenhos
mentais, de diferentes niveis de complexidade, para representar o espaco no qual

vivemos. O grau de complexidade vai depender do como e quanto desenvolvemos
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nosso raciocinio geografico®, os principios de localizacdo e elementos diversos para
compor uma representacdo da realidade, que ndo se cola a ela, visto que a
concretude e a abstracdo, ainda que intrinsecamente relacionadas, tém seus
momentos.

O que o Ensino de Geografia da Pedagogia Waldorf faz é isso, trabalha de
forma espiralada (ascendente), os conhecimentos que detemos sobre o espaco,
levando-os a niveis mais complexos, enriquecendo e moldando o pensar geogréfico,
tendo por base o principio visual dos conceitos. Estes se tornam vivos, constituem-
se como parte da vivéncia das criancas, possibilitando sua atuacdo como seres
ativos na construcdo das suas praticas sociais no contexto territorial em que estéo
inseridos.

O ensino dessa ciéncia também nos traz uma rica articulacdo entre a
Geografia Fisica e a Humana, que dentro da formacdo dos/as professores/as
aparecem tdo cindidas, para tanto, vai além da memorizacdo e parte de uma
concepcdo do espaco geografico®®, onde sujeito e objeto sdo parte de uma relacdo

dialética®.

% Como mencionamos anteriormente, o raciocinio geografico que integra o pensar geografico é bem
complexo e sofisticado. Explicar as ldgicas da localizacdo das pessoas, das coisas e lugares ndo é
tdo simples quanto possa parecer.
A concepcgao de espaco que baseia a Pedagogia Waldorf advém do desenvolvimento das ideias de
Goethe, feito por Steiner em a “A Obra Cientifica de Goethe” (G.A. -01). Diferente da concepg¢éo
kantiana de espaco, na qual o Espaco e Tempo séo categorias a priori do conhecimento, para Steiner
0 Espago é concebido como uma ideia e nele podemos reconhecer suas dimensdes localizacionais,
relativas e relacionais. A localizacdo absoluta de um fenémeno sé é possivel quando relacionada com
outros. Assim, o Espago como manifestacdo da ideia de coexisténcia; esta relacionada a outras
coexisténcias, nos possibilita alcancar outro nivel de pensamento relativo, mas ja abstraindo os
fendmenos e suas relagdes concretas. E possivel ainda, pensar as relagbes espaciais entre esses
espacos relativos (MARTINS, 2013. p. 3).
% A cisdo entre a Geografia Humana e a Fisica fundamenta a Geografia Académica, sobretudo
porgue vivemos mais e mais o tempo das especializacdes.
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4. APRESENTACAO DA UNIDADE ESCOLAR (U.E.)

A Escola Municipal Cecilia Meireles (EMCM), conhecida como Cecilia (Figura
5), é uma escola Waldorf Publica®®, conveniada com a Secretaria Municipal de
Educacao de Nova Friburgo (SMENF). O convénio foi firmado em 1° de agosto de
2000 e nele ha garantia da escola poder manter a sua autonomia pedagadgica. Ela é
também associada a Federacgéo das Escolas Waldorf do Brasil. A U.E. est4 ligada ao
orgdo regional de ensino Serrana Il; € uma escola de zona urbana e sua
dependéncia administrativa € a municipal. A EMCM esta localizada na Rua Tohoro
Kassuga, 218 - Cascatinha — Nova Friburgo®'/RJ CEP: 28621-360 (Figura 6 - Mapa
1).

% A maior parte das informacdes deste capitulo foi obtida do e a partir do PPP da escola, que nao foi
atualizado desde a data de escrita (2018), mas por meio das entrevistas e busca de informacdes por
diferentes fontes tentei sanar as lacunas e atualizar os dados.
% Nova Friburgo € um municipio do estado do Rio de Janeiro, Sudeste do pais. A estimativa da sua
populacdo de 2019 é de 190.631 habitantes (IBGE, Censo, 2010). Ele compreende os distritos de
Nova Friburgo (sede), Riograndina, Campo do Coelho, Amparo, Lumiar, Conselheiro Paulino, S&o
Pedro da Serra e Mury. Até 1750, a area atual de Nova Friburgo era habitada por indigenas
goitacases e puris (podemos afirmar que essas populagbes foram dizimadas), e portugueses. Em
1818, o Rei Dom Joao VI propds a migragdo de povos germanicos para a regido, esse interesse se
deu pelos processos socioecondmicos que estavam acontecendo naquele momento (o declinio da
escraviddo/ “embranquecimento” da populagao, o conflito de terras - légica de propriedade da terra
sendo estabelecida), e a transferéncia da Corte para o Rio de Janeiro, ocorrida em 1808. Entre 1819
e 1820, chegaram muitas familias suicas, que devido a sua situacdo no pais de origem vieram
colonizar essa area. Nova Friburgo recebeu os primeiros imigrantes alemées também. A regido
recebeu muitas pessoas de origem africana, que foram escravizadas (Segundo o site da Prefeitura de
Nova Friburgo, h4 evidéncias de quilombos que existiam em Benfica, bairro do Distrito de Lumiar, e
no Distrito de S&o Pedro da Serra), antes dos europeus mais recentes. Outros migrantes (italianos,
portugueses e sirios) chegaram a area no século XX, ocorrendo outras migracdes, posteriormente. A
regido passou por diferentes divisdes territoriais até chegar a configuracéo atual - de coldnia, passou
a Vila, desmembrando-se de Cantagalo e, em 1890, foi denominada cidade. Caracterizada pela
agricultura familiar e pela producédo de café, Friburgo recebeu em 1872 trilhos da Estrada de Ferro
Leopoldina, que escoava a producdo de café proveniente do Cantagalo. Em 1910, inicia-se a
implementacdo mais contingente de indUstrias, mas o plano de ser um polo industrial modifica-se e
Friburgo passa a ser direcionada economicamente pela exploracao de petréleo da Bacia de Campos,
sobretudo a partir de 1980. O municipio manteve a agricultura e outras atividades locais, bem como o
turismo se somou as atividades econdmicas do mesmo. Atualmente Friburgo € conhecida como A
Capital Nacional da Moda Intima. Formado pelas bacias do Rio Grande e do Rio Macaé (alto), o
municipio tem como principais rios cortando seu territério, o0 Santo Anténio, o Cénego e o Bengalas,
que é formado pelos dois rios anteriores. Por conter véarias Areas de Protecdo Ambiental (APAs) e ser
parte do principal e maior parque do estado do Rio de Janeiro, Parque Estadual dos Trés Picos,
Friburgo é muito procurada pelo turismo “ambiental”’, o que traz diferentes desdobramentos para a
regido. Ha também o turismo histérico/cultural.
As principais atividades econdmicas s&do: moda intima, inddstria téxtil e vestuéario, inddstria
metalUrgica, olericultura, caprinocultura e o turismo. A agricultura, em geral, contribui bastante para o
Produto Interno Bruto (PIB), sendo a producdo de flores o maior exemplo, a 22 maior do pais,
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Figura 5: Escola Municipal Cecilia Meireles

Fonte: pagina oficial da escola no Facebook. Acesso em: 25/07/20; as 15h30min.

localizada principalmente no Distrito de S&o Pedro da Serra. E um grande produtor de queijo, vinho e
chocolate, além de ter uma grande producéo de diferentes cervejas para degustacao.

O municipio tem diferentes instituicBes de nivel superior, dentre elas sta: UERJ, Instituto Politécnico,
CEFET/RJ e UFF. Também tem atividades culturais ligadas ao teatro, & literatura, carnaval (2° mais
famoso do estado) e musica, com destaque para as bandas centenéarias Euterpe Friburguense e
Campesina Friburguense.

Friburgo ficou conhecida pelo imenso desastre ambiental ocorrido em 2011, que atingiu alguns
municipios da Regido Serrana do Rio. Houve muitas mortes e desdobramentos graves nos diversos
campos do social.

Muito dessa breve narrativa é fruto da histéria oficial, acessada por portais oficiais online. Cabe aqui
lembrar que cada ponto anunciado se desdobra em estudos mais complexos e profundos para poder
compreender as dindmicas sociais presentes em Nova Friburgo. Existe um esfor¢o nas entrelinhas
deste texto, que precisa ter a histéria do Brasil em mente para poder compreendé-lo.

N&o é objetivo encontrar as caracteristicas mais profundas desse municipio, mas apenas anunciar
gue é muito complexo. De modo geral, h4 muitas contradi¢cdes sociais, fruto da propria dinamica
capitalista. Aqui é uma area com muitas reservas ambientais, por isso ha conflitos sobre a
propriedade e uso da terra por diferentes atores, por haver diferentes interesses - que inclui a ala
bastante conservadora, que também é proprietaria, e pelo fato da atuacdo do Estado ser quase
sempre impositiva, sem criar reais espacos de reflexdo e debate com a populacdo. H& também a
guestdo do turismo, com todas as contradicdes que ele traz. Existe a criagdo de uma imagem sobre
Friburgo ser um municipio de raiz europeia, que quer passar a ideia de um lugar bem-sucedido, como
se fosse superior a outros, sem levantar questionamentos sobre as mazelas que o turismo traz e
mesmo sobre os fundamentos sociais contraditérios do mesmo.
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Figura 6: Mapa 1 — Localizag&o da Escola Municipal Cecilia Meireles
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Cascatinha fica ao Sul da cidade e € caracterizado por ser um bairro bastante
arborizado e com varias areas de Mata Atlantica, formado por casas residenciais e
um comeércio pequeno. Possui estabelecimentos hoteleiros (alguns ligados ao
turismo ecoldgico) e restaurantes. Fica proximo ao Pico da Caledbdnia e esta situado
proximo a uma Area de Protecdo Ambiental (APA). Ele tem trilhas importantes, como
a Trilha do Bardo, que o liga a S&o Lourenco (outro distrito). Toda essa area verde
da origem a um corredor de biodiversidade, que a conecta ao Parque Estadual dos
Trés Picos. O Parque Municipal Juarez Frotté € parte das areas preservadas. Tem
aproximadamente 5 ha, com cachoeiras e piscinas naturais. Ele constitui-se como
uma area de lazer dos/as moradores/as locais e de outros bairros; as criancas da
EMCM vao em horéario de aula para fazer atividades fisicas, pois a U.E. ndo tem

guadra. Ha outras cachoeiras no bairro, também utilizadas pelas/os moradoras/es.
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A EMCM reflete as condicdes fisicas do bairro e esta situada em um belo
espaco fisico, ha alamedas na entrada, cercas vivas, arvores, plantas e flores. A
escola possui 3 prédios, num total de 13 salas de aula. Possui 575,35 m2 de area
construida dentro de um terreno com arvores nativas mantendo tracos originais da
Mata Atlantica na area total de 7.708 m2. O abastecimento das redes de luz e agua
€ publico, possui fossa séptica e o lixo é recolhido periodicamente. As dependéncias
da escola s&o: secretaria, sala das/os professoras/es e biblioteca, salas de aula,
cozinha, parques infantis, areas livres, horta pedagdgica, composteira e area de
recolhimento de reciclaveis.

As atividades de lazer/cultura do bairro sdo compostas também pela igreja
catdlica Divino do Espirito Santo, que todos os anos organiza uma festa bastante
prestigiada pelos/as moradores/as. Ha igrejas evangélicas, que também séo
bastante frequentadas pelas familias da escola e atividade noturnas (bares e
botecos). Com excecdo dos espacos citados, ha caréncia de espacos de lazer no
bairro, segundo informagdes do PPP.

A Praca do bairro é pouco usada porque esta deteriorada. Proximo a ela ha
um pequeno comércio (padaria, agcougue, quitanda, farmacia e um armarinho), este
ultimo foi o primeiro da praca, esta la desde a década de 50, quando o bairro tinha
como atividade produtiva principal o plantio de flores. Ele ndo tem posto de saude,
desse modo, os/as moradores/as utilizam o servico do bairro mais préximo, Olaria. O
bairro conta com o servico de saneamento basico e agua potavel, proveniente de
uma represa local e gerenciada por uma concessionaria. Ha servico de transporte
publico e mais uma escola publica, que atende até o 5° ano (PPP, 2018).

Ainda, segundo o PPP, em Cascatinha, ha grandes casas de modelo europeu
e pequenas casas simples, com poucos comodos e familias que dividem o mesmo
qguintal. Ha, portanto, segundo o0 mesmo, uma desigualdade econdmica que reflete
no cotidiano da escola e se apresenta como um desafio sociopedagdgico
permanente. Ja, segundo outras fontes, encontradas on-line, o bairro é
caracterizado, principalmente, por ser de classe média.

A EMCM nasceu no ano de 1988, quando entdo era a Associacao
Pedagogica Nascente, uma instituicdo associativa com proposta de ensino da

Pedagogia Waldorf. Em 1989, a Associagao recebeu a doacédo do terreno onde esta
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a escola. Em 1999, tanto o terreno e o prédio da Escola Nascente, foram doados a
Associacdo Criancas do Vale de Luz (ACVLuz).

Em 2000, através da extensdo do convénio existente desde 1996 com a
ACVLuz, que na época era a responsavel legal pela Escola Municipal Comunitaria
Vale de Luz*®, inicia-se o trabalho da escola/creche enquanto instituicdo publica, ja
com ensino integral e com autonomia pedagogica. Ela passa a ser chamada de
Escola Municipal Cecilia Meireles e compor o sistema de Creche do municipio.

Em 2003, foi assinado o convénio especifico com 0 municipio para que a
escola passasse a ter o Ensino Fundamental (primeiro segmento) também, além
disso, possibilitou a independéncia da escola Vale de Luz, deixando de ser um
anexo da mesma.

Da sua criacdo até o ano passado (2019), a ACVLuz era a responsavel legal
e mantenedora das duas escolas Waldorf publicas da cidade, porém, apdés um
processo longo de separacdao administrativa, as duas escolas passaram a possuir
sua prépria Associacao, a saber: Associacao de Apoio a Escola do Vale de Luz e a
Associacdo Pedagogica Cecilia Meireles (APCM).

O convénio® da EMCM precisa ser renovado a cada nova gestdo municipal,
fazendo com que a escola tenha que explicar a pedagogia e justificar a sua
existéncia recorrentemente. Mediante 0 mesmo, a escola recebe do poder publico
recursos iguais as demais escolas municipais (a remuneracéo dos/as professores/as
e demais funcionarios/as, alimentacdo, material basico e escolar), bem como, esta
sujeita as normas e leis que regem a educacdo publica do municipio. Contudo, a
estrutura fisica e a manutencao da pedagogia Waldorf sédo de responsabilidade da
associagao mantenedora, que antes era ACVLuz e agora a APCM.

Para assegurar e apoiar a pedagogia, a EMCM, através da APCM (composta

majoritariamente pelas/os responsaveis), realiza diversas atividades. Sendo que o

% A Escola Comunitaria Municipal Vale de Luz é também uma escola Waldorf publica no mesmo
municipio. Eu tinha a intenc¢éo de estuda-la, mas devido as circunstancias, ndo consegui estabelecer
contato com as pessoas da escola; consegui uma bela entrevista com uma das pessoas fundadoras,
Mariane Canella. Contudo, apesar de muito rica, ndo caberia a este trabalho trazé-la.
% Por conta da separacdo mencionada e da paralisacdo por causa da pandemia, o convénio ainda
nao foi renovado este ano (2020). Isso implicou também na suspensédo da subvencéo que a prefeitura
cedia as duas escolas. Por meio daquela, elas tinham o acompanhamento de dois/duas
professores/as experientes que podiam auxiliar os/as professores/as com pouca ou sem experiéncia
na Pedagogia Waldorf, em troca, as escolas ofereciam cursos de formacdo continuada (com base
Waldorf), o Café Pedagdgico, aos/as professores/as da Rede, formando um intercambio que ao
mesmo tempo permitia a Pedagogia Waldorf ser mais conhecida e as/os professoras/es da Rede
acessarem metodologias mais holisticas e artisticas.
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grupo de professores/as mais experientes € quem sustenta o ideal da Pedagogia
Waldorf. Para a parte de estrutura fisica mais densa (construcdo), realiza algumas
parcerias publico-privadas, como a que ocorreu no processo de tornar-se publica e
expandir o seu ensino para o Fundamental I. Nesse periodo, a mantenedora da
época, a ACVLuz, teve um projeto aprovado com a Software AG da Alemanha, que
doou o valor para a construgdo de um outro prédio, que hoje é sede de toda a
Educacéo Infantil, secretaria, sala de atendimento, cozinha e patio interno. A escola
também recebe doacbes/parcerias de algumas empresas do municipio - como o
trigo para que a escola possa fazer pdo, e tem uma ativa participacdo dos pais para
arrecadar fundos (retornaremos a este ponto mais adiante).

A EMCM esta em constante ampliagdo. Em 1988, ela tinha 13 alunos/as, hoje
tem 253. Em 2016, teve a adocdo do 6° ano; e partir da experiéncia do mesmo e da
luta dos/as responsaveis e professores/as, teve a adocdo do 7°, em 2017; e em
2018, a adocado do 8° ano. Atualmente a escola est4 no processo de construcao do
proprio regimento interno, aconselhado para todas as escolas que possuem
pedagogia diferenciada.

Segundo relatos e entrevistas de professoras, encontradas no site do Instituto
Ruth Salles, a ampliacdo do oferecimento de mais niveis de ensino na escola néo foi
acompanhada pela expansao fisica da mesma, tampouco dos profissionais com
formacdo Waldorf para a manutencdo da pedagogia na escola. As entrevistas
realizadas por mim e informacdes do PPP confirmaram esses desafios.

A EMCM em seu PPP deixa claro quais sdo os pilares de sua identidade
pedagdgica. Assim, através de uma breve apresentacdo da pedagogia Waldorf, a
escola diz que cada seténio apresenta momentos claramente diferenciaveis entre si,
tendo suas préprias demandas, questionamentos, perguntas latentes, interesses e
necessidades concretas. Desse modo, a educacdo precisa responder a essas
expectativas, s6 assim ela faz sentido. Quando a escola observa esses pontos, ela é
capaz de oferecer sustentacao para o desenvolvimento do/a educando/a.

A base dessa educacdo é cultivar a formagdo da cogni¢do, junto a
sensibilidade e a manutencdo do interesse dos/as educandos/as. Fazendo isso
através da ciéncia, das artes, dos valores morais e das metas curriculares legais. Tal
educacdo é capaz de formar um/uma aluno/a que tenha respeito profundo,

admiracao ante ao mundo e aos outros seres humanos (PPP, 2018).
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A EMCM atende em tempo integral, sendo que as modalidades de ensino

oferecidas sao:

° Educacao Infantil: Maternal 1l e 1ll e Pré-escolar: Pré | e Pré Ii;
° Ensino Fundamental: Anos Iniciais: 1° ao 5° ano;
° Ensino Fundamental: Anos Finais: 6° ao 8° ano.

A escola é dividida em dois periodos, o da manha, que segue mais uma
dindmica Waldorf e o turno da tarde, que € usado como tempo para o reforco,
acompanhamento pedagdgico etc. Segundo uma das entrevistadas, ha pessoas que
lidam com esse periodo como se fosse um contraturno, héa criancas que saem ao
meio-dia, pois seus responsaveis querem que elas voltem para casa, por isso, €
importante que se insira mais conteido Waldorf/artistico, porque além de valorizar a
parte da tarde, também desafoga a parte artistica da manha (flauta, desenho,
modelagem etc.), ja que muitas vezes o/a professor/a fica muito exausto/a por
preparar ambos curriculos, sobretudo, se ele/ela tem alunos/as com deficiéncia e/ou
com dificuldade de aprendizagem.

A EMCM possui uma gestdo administrativa que articula dois campos:
municipal e a autogestdo da Pedagogia Waldorf, sendo que esta atua através da
concepcdo de uma Gestdo Participativa, que compreende a escola como um
organismo social vivo.

Quanto ao municipal € o que ja conhecemos: Conselho Escolar; Direcdo
Escolar; Associacdo de Pais e Funcionarios e a Secretaria Municipal de Educacéo. A
primeira instancia € quem decide sobre as questfes pedagogicas, administrativas e
financeiras e € o legitimo interlocutor dos interesses e demandas da escola junto a
Secretaria de Educacao e demais setores publicos. A terceira instancia é a pessoa
juridica necessaria para receber verbas do governo federal, como p. ex., para os
projetos do Programa de Dinheiro Direto na Escola (PDDE), sendo ela a Unidade
Executora financeira dos recursos recebidos.

Quanto ao campo da Pedagogia Waldorf, temos uma Gestéo Participativa que
comporta trés orgaos de participacdo (pratica da Trimembragcdo Social na escola):
Grupo Pedagogico e Metas, Conferéncia Pedagodgica (Educacéo Infantil e Ensino
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Fundamental) e Grupo Diretor. Paralelamente, ha o Conselho de Pais e alunos/as e
a Associacao Pedagdégica Cecilia Meireles.

Podemos ver que h& muitos cargos para serem compostos, visto que se exige
uma dupla administracdo/gestao da escola. O corpo docente e os/as funcionarios/as
de apoio sédo aqueles/as que lidam com esse desafio de modo mais incisivo, pois
acabam exercendo muitas horas de trabalho que ndo sdo reconhecidas
formalmente, mas que séo fundamentais para o funcionamento da escola.

Ainda, como parte da administracdo da escola, temos a secretaria, que
funciona com apoio da equipe gestora e de acordo com as normas estabelecidas
pela equipe da Inspecdo Escolar da SMENF. O atendimento da solicitagédo de
matricula é feito segundo os critérios dessa e quando h&4 mais demanda do que o
namero de vagas faz-se uma lista de espera. Para as familias ingressantes - os/as
responsaveis da crianca, ha o acolhimento com uma reunido, na qual se explica 0s
principios pedagdgicos da escola, pois apesar da EMCM ser muito conhecida por
sua pedagogia, h& pessoas que a escolhem por ser a escola de bairro e a Unica que
oferece o periodo integral no mesmao.

Semanalmente, acontece a reunido/conferéncia pedagdgica, com duracdo de
apenas 2h, esse € o0 Unico espac¢o formal para atender a todas as demandas da
escola, nele ha o encontro geral de todos/as os/as professores/as, de todos os
segmentos por 1h, depois os segmentos se dividem (Infantil e Fundamental), e se
reanem por 1h. Como se vé, é pouquissimo tempo para dar conta de tudo que é
necessario.

Na Pedagogia Waldorf, busca-se que a escola seja comunitaria e, por isso, a
participacdo direta dos/das responsaveis das criancas € fundamental. Na EMCM
também € assim. Existe uma grande proporcéo de familias que escolhe a escola por
causa da sua pedagogia e, consequentemente, compreende a importancia da sua
atuacao, gerando, desse modo, diferentes meios de estarem presentes na escola.

A maneira mais atuante das familias € através dos bazares, das festas anuais
e do conselho dos/as responsaveis, que € o espaco formal onde eles/elas
conversam, debatem e buscam soluc¢des para as demandas que vao surgindo. Mas,
a maior parte da comunicacdo entre esses/essas se da por via deles/delas
mesmos/as. Para tanto, eles/as precisam fazer um acompanhamento muito proximo

do desenvolvimento das/dos seus filhas/os.
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A APCM realiza o Paidagogico, que € um seminario bimestral, com duracao
de um dia e meio, para que os/as responsaveis possam compreender e aprofundar-
se na Pedagogia Waldorf. Também participam do semindrio as/os professoras/res
que n&do tém formacdo Waldorf e possuem interesse na mesma. E um seminario que
tem taxa de inscricdo, mas ha bolsas, pois se almeja 0 engajamento da comunidade.

Todos os anos ha um grupo: “Pais e Maes Transformando a Escola”, que
prepara a escola para 0 ano seguinte. Este grupo pinta e faxina as salas para iniciar
0 ano, como também capina e faz reparos, quando necessario. A parte do Ensino
Infantil foi reformada em 2004, com a participacdo direta de toda a comunidade
(responséveis, funcionérios/as e professoras/es). O projeto, que respeita 0s
contornos ecolégicos do terreno, foi feito por uma mée de uma ex-aluna. Em 2018, o
grupo planejou, organizou e realizou o0 emboco do prédio do Ensino Fundamental |

(Figura 7), com patrticipacéao inclusive das/dos alunas/os.

Figura 7: Embo¢o da EMCM

i B

Fonte: pagina oficial da escola no Facebook. Acesso em: 25/07/20; as 15h30min.

Existe também um grupo de trabalhos manuais, composto por professoras/res

e responsaveis, que oferece oficinas de algum tipo de trabalho manual. Além de ser
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uma maneira de integracdo, possibilita a geracdo de renda para algumas maes -
mais atuantes nesse tipo de atividade.

Existem diferentes propostas que vao surgindo nessa atuacdo da familia na
escola. No ano passado (2019), aconteceu uma trilha e piquenique com os trés
setores que compdem a escola (alunas/os, familia e profissionais da escola) - um
Encontro Social, de carater informal, essa proposta tem a intencdo de aproximar
mais todos/as que compdem a comunidade escolar. Houve também mutirdes para
cuidar da nascente da escola, criando condi¢cdes para o curso d'agua fluir, bem
como fazer o manejo agroflorestal para futura producédo de alimentos.

Ainda no ano passado, houve a comemoracao dos 100 anos da Pedagogia
Waldorf, a EMCM e a APCM organizaram muitas atividades, incluindo a abertura de
um dia para que os/as responsaveis das criancas pudessem vivenciar a escola no
seu cotidiano normal, com a possibilidade de poderem estar presentes na sala de
aula como se fossem alunas/os.

Nos eventos feitos pela escola é parte da programacado fazer um panorama
das atividades desenvolvidas a comunidade. Ha exposicdes de trabalhos,
apresentacdes de musica e recitacdo de pequenas pecas teatrais pelas criancas do
Ensino Fundamental.

Bom, as rosas ndo sao apenas as pétalas e o agradavel aroma, ha também
os espinhos. Desse modo, essa construcdo de lacos mais proximos entre a escola e
toda a comunidade escolar apresenta desafios.

O mais comum deles é a ndo adesédo participativa por parte de algumas/ns
responsaveis, gerando dificuldades de compreensdo e estranhamentos a certas
atividades feitas na escola. Sendo o mais emblematico, a denuncia feita por alguns
deles/as a ouvidoria da SMENF, no ano de 2006, sobre a arrecadacdo de uma
contribuicdo ritmica acordada entre os/as responsaveis que atuam na escola, com
intuito de suprir as demandas ndo financiadas pelo setor publico. Houve
responsaveis que se sentiram coagidos/as a contribuir, sobretudo, porque se acabou
a cultura de pedir coisas aqueles/as, o setor publico precisa prover tudo que uma
crianca precisa para estar na escola. Para uma escola convencional isso pode ser
verdade, mas para uma escola Waldorf e integral, o que vem da prefeitura ndo é
suficiente, ainda que fundamental. ApOs esclarecimentos e apuramento pela

SMENF, que segundo uma das entrevistadas, cogitou fechar a escola, ficou decidido
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gue nao haveria mais arrecadacdes na mesma, apenas na APCM, que hoje tem um
sistema de arrecadacéo de verba através de um site’®. Assim, as acdes da escola e
da associacdo precisam ser muito delicadas para evitar conflitos desse género. O
outro desafio importante sdo os/as responsaveis que tém uma postura de lidar com
as dificuldades encontradas na escola ou com sua/seu filha/o na relacdo com esta,
como se a EMCM fosse privada, chegando a desrespeitar os/as profissionais da
escola. Esquecem, porém, que se trata de uma escola publica, que tem um
funcionamento préprio e ndo opera na logica “cliente tem razao”, acabando por
atropelar e causar problemas administrativos, como nos apontou uma das
entrevistadas durante a pesquisa (Entrevista docente, abril, 2020).

Segundo o PPP, a composicéo dos/das alunos/as é diversa. A maioria dos/as
alunos/as séo filhos de diferentes profissionais: trabalhadores/as da moda intima,
caseiros, empregadas domeésticas, pedreiros; e em menor nimero de profissionais
liberais, professores/as e outros funcionarios publicos e empreséarios. Também ha
pessoas oriundas do Rio de Janeiro e outras cidades, que buscam maior qualidade
de vida. Os/As alunos/as séo do préprio bairro, mas ha também dos seus arredores
e outros bairros.

Segundo a professora Melone (2020), ha muitos alunas/os de classe média
baixa, ou seja, que ndo podem pagar por um ensino privado, mas que tém acesso
garantido a direitos basicos e culturais, que inclui filhos/as de servidores/as
publicos/as; outra grande parte das/dos alunas/os € proveniente de trabalhadores/as
do bairro, como apontado no PPP. Poucas/os sdo de classe média alta e muito
pouco em situacdo de vulnerabilidade social. Como os/as responsaveis, em sua
maioria, S0 pessoas com maior grau de instrucdo, profissionais liberais e
autbnomos, existe uma ideia superficial de que € uma classe média com alto poder
aquisitivo.

Segundo a professora Canella (2020), a composi¢cdo da escola é de classe
média a alta, com responsaveis muito interessados/as em que a pedagogia
aconteca.

Segundo o Instituto Ruth Sales, a maioria das/dos alunas/os vem de familias

gue moram na regido, sao filhas/os de profissionais liberais, advogados, médicos,

40 https://benfeitoria.com/apcm
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dentistas, funcionarios publicos (inclui professores/as da Rede) e também filhas/os
de pessoas que trabalham no bairro, como jardineiros, empregadas domésticas e
zeladores.

Segundo o PPP, essa composicdo mista faz surgir desafios
sociopedagogicos, que sdo enfrentados a partir de uma visdo de cuidado com
todos/as envolvidos/as.

Em termos de desafio mais estrutural, o maior que a escola apresenta esta
relacionado com a manutencdo da Pedagogia Waldorf na mesma. Apesar de
estarem amparadas pela Lei de Diretrizes e Bases, 1996 (LDB), que além de prevé,
cria instrumentos para que as escolas possam ter autonomia pedagogica, ao nivel
pratico, as escolas com pedagogias diferenciadas, e neste caso, a EMCM, apresenta
dificuldades para que isso ocorra.

O maior deles € a ndo existéncia de uma politica de contratacdo de
professores/as especializados/as na Pedagogia Waldorf. Isso gera a seguinte
dindmica: as/os professoras/os ingressantes vém através do concurso publico, onde
a escolha da escola esta ligada a diferentes fatores (pontuacédo adquirida, distancia
da moradia etc.). Mesmo existindo o fato da EMCM ser conhecida no municipio
como uma escola que tem uma pedagogia diferenciada e, como encontrado em
alguns depoimentos, de ser “‘um lugar em que as/os professores trabalham mais”,
ainda ha casos de docentes que vém para a escola sem conhecer a pedagogia.

Isso também acontece, porque na época da ampliacdo do Fundamental I, foi
acordado que junto a/o professora/o de classe, haveria as/os professores de matéria
especifica, constituindo, assim, um trabalho com as classes feito a 4 maos para cada
matéria (especifica). A ideia era de que continuasse existindo a/o professora/or de
classe, mas que as matérias fossem complementadas com as/os professoras/res
especialistas. Isso pressupfe uma articulagdo que, segundo uma das pessoas
entrevistadas, é possivel com a maioria dos/as professores/as até o momento, mas
h& diferentes posicionamentos por parte daquelas/es ingressantes. Ha docentes que
chegam a escola e possuem abertura para aprender e até mesmo se encantam com
a pedagogia, reinventando-se e buscando a formagdo Waldorf. H4 aquelas/es que
até trabalham seguindo os principios, mas nao se aprofundam, o que gera uma
situacdo de um “pé fora e um pé dentro” e ha aquelas/es que ndo querem saber da

pedagogia e colocam sua autonomia acima da proposta da escola. Segundo a
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mesma pessoa entrevistada, essa Ultima categoria tende a ficar pouco tempo na
escola e logo pedir para ser remanejada.
Sobre as relagcdes que déo certo e fazem com que a pedagogia continue

acontecendo, uma das entrevistadas no fala que:

(...) € uma relacdo bonita, porque, quando isso acontece, porque as
criancas veem essa relagdo de respeito matuo entre professores, cada um
na sua hora, no seu tempo, entdo, é bem bacana, quando acontece, tem
situacdes em que isso ndo é possivel, tem professor que ndo consegue ter
essa dinamica, essa flexibilidade, porque essa é uma caracteristica do
professor de matéria, o professor especialista, ele se torna muito detentor
da sua disciplina, do conhecimento, eu sei, eu sou especialista em
portugués, eu sou especialista, entdo, baixar a bola um pouquinho e ceder
espago para uma pessoa que ndo € da area, porque o professor Waldorf é
um generalista, ele sabe de tudo um pouco, porque o objetivo deles néo é a
matéria, sdo as criangas, entdo é dificil para algumas pessoas, mas quando
o professor embarca, confia (...) entdo é um trabalho de, acolher, né,
primeiro, essa pessoa... eu fico me colocando no lugar dela, desses
professores, se eu tivesse que ir pro ensino convencional e ter que me
adaptar... eu dei aula na escola Waldorf a vida toda, ndo sei o que é dar
aula na escola convencional, né? (MELONE, 2020).

Ha sempre um esforco maior ou menor para que a proposta politico
pedagdgica da escola seja mantida. Isso significa que, para as/os professores
engajadas/os na mesma, ha muito trabalho feito informalmente, ndo reconhecido
pelo poder publico e ndo remunerado.

Existe um Oficio (em anexo), que foi protocolado na SME no final de 2018,
gue baseia e justifica a contratacéo de profissionais com formacgédo Waldorf (para as
escolas com pedagogias diferenciadas), pela LDB, 1996, pela Constituicdo Federal
(1988) e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, mas segundo dados de uma
das entrevistas, ainda ndo tem resposta definitiva, pois 0 assunto esta paralisado na
SMENF.

Outra questdo em relagdo a docéncia é a existéncia de disciplinas
importantes para a pedagogia que o municipio nao oferece (euritmia, musica, lingua
estrangeira do 1° ao 5° ano, marcenaria, jardinagem, trabalhos manuais). Isso faz
com que existam lacunas que precisam ser preenchidas pelas/os professoras/res
atuantes na escola. Desse modo, ha o aproveitamento de competéncias, p. ex., a
professora de Ciéncias Naturais, também d& aula de jardinagem, o professor de

Histéria, também é marceneiro etc. No caso da musica, as/os professoras/es com
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formacéao Waldorf sempre trazem a flauta, a musicalidade em varios momentos, mas
nao podem formar um coral ou ensinar a ler partitura, p. ex.

Outro desafio da docéncia é que para aquelas/es docentes que decidem fazer
o Seminario de Formacao Waldorf, precisam pagar do seu bolso e ndo recebem
reconhecimento como formacdo continuada (pontuacdo) para sua classificacdo e
evolugao na carreira. Desse modo, mais uma vez, tanto a EMCM, quanto a APCM,
buscam ajudar essas/es docentes, seja pleiteando bolsas parciais, recebendo
doacbes dos/das responsaveis que apoiam essa iniciativa e podem contribuir
financeiramente ou mesmo, destinando uma porcentagem do dinheiro arrecadado
nas festas e bazares para esse fundo de formacéo de professoras/es.

Quanto a formacéo docente, com foco na Waldorf, sabe-se que na Educacao
Infantil atualmente ha menos professoras formadas porque muitas ja se
aposentaram, ndo consegui obter dados precisos de quantas sdo formadas. No
Fundamental |, apenas uma professora que nao tem formacéo, jA no Fundamental I,
no qual h4 o/a professor/a tutor/a (de classe) e professores/as de matéria, tem-se
gue apenas uma professora de classe tem formacdo e 2 professoras de matéria
estdo em formacéo.

Com relacdo a estrutura fisica, ap6s a ampliacdo do Ensino Fundamental, a
escola nao teve uma ampliacdo proporcional, e como essa parte, de acordo com o
convénio, é responsabilidade da associacdo, resulta na espera por oportunidades de
projetos dos quais a escola possa receber verba.

Com relacdo aos materiais pedagégicos que nao sdo concedidos pelo
municipio - giz de cera de abelha, 1& de carneiro, caderno ndo pautado, aquarela,
sementes para plantio etc., para consegui-los para todos/as, pois se busca equidade
dentro da escola, ha arrecadacfes pela APCM e pela APP, como ja foi citado, bem
como, através de projetos e programas, como o PDDE, através do qual ha
viabilidade de compra de materiais artisticos. No caso do giz de cera, mesmo assim
ndo € possivel, porque ha apenas uma marca no Brasil, 0 que ndo permite um
processo de licitacdo, necessério a qualquer compra com dinheiro publico.

Dentro do movimento Waldorf, segundo uma das entrevistadas, ha pessoas
(formadoras de opinido), que criticam a Pedagogia Waldorf no ambito publico. Para
elas o controle do curriculo (consonancia com a BNCC, avaliacbes estaduais e

nacionais) impede a liberdade pedagdgica. Segundo a mesma pessoa entrevistada,
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esse entendimento é uma limitacdo daquilo que Steiner fundou e escreveu
(recordando que a primeira escola Waldorf era, principalmente, para os/as filhos/as
dos/as operarios/as), pois a formacdo oferecida por essa pedagogia pressupde

alunos/as que:

(...) deveriam estar antenados a tudo que o estd acontecendo na atualidade,
ndo deveriam ser criancas, eee... 0 que posso chamar, alienadas do que
esta acontecendo ao seu redor, é...0 eu que vejo em uma escola Waldorf
particular, a mensalidade é a alienacdo, € o que faz os meus pares se
encontrarem, e ndo, a.. a vontade de estar nessa pedagogia, entendeu?
N&o existe caminho para essa vontade karmica acontecer, porque tem um
empecilho, que é a mensalidade, entendeu? Entdo a gente ver que tem
escolas que tém processos bolsistas, que tem associacdo que apoia
algumas acdes sociais, mas nédo chega a um milésimo do que acontece em
uma escola publica, entendeu? E, nos falta forca para mostrar que esse é
que o caminho, e ndo o caminho de desistir, desistir € muito facil, abrir uma
escola particular € muito facil, € muito mais cémodo, se nos, é... temos todo
aparato administrativo para acontecer, porque ndao?! (CANELLA, 2020).
Para essa professora, 0 movimento Waldorf deveria valorizar os trabalhos, as
experiéncias Waldorf em escolas publicas. E, ao invés de focar naquilo que ndo esta
dando certo, as questdes administrativas, que sao mais relacionados ao fato da
faculdade de pedagogia/educacédo ndo nos formar administradores/as de escola e,
por isso, € preciso aprender no dia a dia, na labuta, como fazé-lo, deveriam falar do

gue esta dando certo:

(...) mas nao falam da parte pedagoégica que esta sendo muito bem feita,
professores engajados, estudiosos, familias interessadas, criancas
aprendendo, criangas felizes, o termdmetro de uma escola, se ela esté indo
bem ou nao, e ver o nivel de alegria das criancas, isso ndo € testado, isso
ndo é levado em conta, € uma pena (...) (CANELLA, 2020).

Ainda, para ela, estas pessoas deveriam ter consciéncia da diferenca entre
uma escola publica normal do municipio e uma escola Waldorf publica, para
perceber a diferenca que estas estdo fazendo no mesmo. Como os/as
professores/as Waldorf, de modo geral, vém de uma formag&o em escola particular,
estao fechados/as nesse mundo, segundo ela. Na minha experiéncia, percebo esse
movimento dentro dessa pedagogia, como também ha o movimento de trazer o seu
sentido social amplo.

Sobre os programas que a escola tem, temos o: Leitura PDDE, o Mais

Alfabetizacdo, o Mais Educacdo, o Novo Mais Educacédo e a Escola Sustentavel.
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Esses programas em escolas convencionais se caracterizam como um contraturno,
mas na EMCM, que ja € integral, é parte da grade normal, dessa forma, acaba
acontecendo o choque de 2 professores/as: da escola e do programa. Os programas
gue pressupbem outros/as professores/as na escola pagam pouco, recebem
estudantes recém-formados/as, que ndo tém dominio de turma e dificuldade para
dar aula, por isso, as/os professoras/es da escola atuavam junto. Esse trabalho gera
uma relacdo de experiéncia com um/a professor/a mais antigo/a bem interessante,
mas como a remuneracao é muito baixa e para receber um pouco melhor, eles/elas
precisam assumir 2-3 escolas, torna-se muito cansativo, entdo, muitos/as desistem.

Tais projetos/programa surgiram para resolver a questao de alfabetizacdo no
Brasil, mas por ndo terem continuidade, sobretudo, do trabalho do/a docente do
programa por longo tempo, e por ndo lidarem com a realidade das escolas (espaco
fisico, p. ex.), ficam muito aguém das expectativas.

A escola possui convénios com o Centro de Referéncia de Assisténcia Social
(CRAS) no atendimento de solicitagbes de matriculas, com a Associacdo
Friburguense de Amigos e Pais dos Educandos (AFAPE), Associacdo de Pais e
Amigos das Criancas (APAC) e Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE). Esses convénios se fazem necessario para que haja o encaminhamento de
alunas/os com deficiéncias, com alguma dificuldade mais séria de aprendizagem,
bem como, para aquelas/es em situacdo de vulnerabilidade socioecondémica, ha
atendimento psicologico, fonoaudiologia. Infelizmente o municipio ndo provém
acompanhamentos necessarios dentro da propria escola.

Para avaliar seus/suas alunos/as, a EMCM adota 0os mesmos critérios da
Pedagogia Waldorf. Foca-se na avaliacao global/holistica dos/as mesmos/as, iSso se
faz, sobretudo, com relatérios qualitativos sobre cada uma/um; no dia a dia, no
exercicio das atividades propostas. Sobre a avaliacdo convencional, uma das

entrevistadas, nos diz que:

(...) triste quando uma crianga nas vésperas de uma prova, ta estressada, ta
desanimada, ta preocupada e tA com medo de mostrar o que aprendeu, 0s
nossos alunos, eles ndo perpassam por esses sentimentos porque a
avaliacdo ela é diaria, o professor se autoavalia o tempo todo, olha, eu ndo
atingi o Pedro, o qué que eu preciso fazer pra amanha atingir o Pedro?
Pedro ainda ndo entendeu o que estou explicando (...) (CANELLA, 2020).
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A/O professor deve sempre se perguntar: como atingir esse/a aluno/a? O que
€ possivel fazer? Deve usar sua imaginacao, intuicdo, criacao e ter consciéncia que
a nota baixa do/a aluno/a é dela/e mesma/o. E importante usar métodos mais justos,
gue incentivem a colaboracéao, p. ex., fazer avaliacbes nas quais a nota € a nota da
turma, isso pode trazer a unido para que atinjam a nota maxima em conjunto,
ajudando um/a ao/a outro/a.

E preciso ter em mente que a vida dura de muitas criancas faz com que o
portal de aprendizagem se feche e como curar isso deve fazer parte do trabalho do/a
professor/a. Através do conhecimento da biografia do/a aluno/a ele/ela pode
direciona-lo/a nos estudos.

De modo geral, a EMCM é uma escola reconhecida pela qualidade
socialmente referenciada do seu ensino, pelo seu trabalho pedagogico admiravel.
Nas avaliacdes externas, como o Sistema de Avaliacdo da Educacado do Estado do
Rio de Janeiro (SAERJ), o Programa de Avaliacdo Diagnostica do Desempenho
Escolar, conhecido como SAERJINHO e a Prova Brasil, possui desempenhos 6timos
e bons*'. Estas avaliacbes externas, porém, trazem desafios. Como ha certas
diferencas de curriculo entre a Pedagogia Waldorf e o Estado, e por ser publica, a
EMCM precisa sempre buscar essa aproximacao curricular, ainda que segundo
entrevista dada ao Instituto Ruth Sales, as/os docentes buscam introduzir os
conceitos exigidos pelas provas “ao modo Waldorf’. Segundo uma das professoras
entrevistadas, ainda que o paralelo curricular posto pelo municipio deva ser
alcancado e é um desafio, ndo compromete o desenvolvimento da pedagogia.

A EMCM busca ter uma ativa participacdo nas atividades ocorridas no
municipio. Em 2005, ela recebeu o Diploma de Mérito Ambiental do Conselho
Municipal do Meio Ambiente da Prefeitura Municipal de Nova Friburgo. Participa de

feiras, campeonatos, concursos etc.

*! N&o encontrei os dados precisos dos desempenhos. A informacéo foi encontrada no PPP da
escola.
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5. A GEOGRAFIA DA EMCM

“(..) Se a intervencdo se articula a realidade,
consequentemente o saber é ressignificado”.
(SALES, 2004, p. 75)

A medida que essa pesquisa dava 0s seus passos, ia me dando conta de que
as perguntas feitas ao longo do caminho expandiram a primeira pergunta de
pesquisa - conhecer o Ensino de Geografia em uma escola Waldorf puablica. Como
era de se esperar, ja que navegar no desconhecido o torna conhecido ao passo que
perguntamos. Fui percebendo que o Ensino de Geografia da escola analisada
estava bastante atrelado a Geografia realizada pela mesma e, por essa razao,
deveria compor o trabalho presente também. As entrevistas, que enriqgueceram a
caracterizacdo da escola, também trouxeram elementos fundamentais que me
permitiram ver e pensar a Geografia da EMCM.

Na Geografia herdeira do movimento critico da década de 70 e em todas as
linhas tedricas das diversas ciéncias que buscam superar os olhares parcelares,
mercadoldgicos e mesmo ilusérios de uma falsa neutralidade no fazer cientifico, o
pensar critico (intelectual) é fundamental. Mas, na interpretacdo que busquei fazer
até aqui, vejo que o pensar critico ndo deve andar so, ele precisa ser nutrido e
suportado por experiéncias e estudos que abarquem também o sentir e o agir®?. A
experiéncia de Ensino de Geografia da EMCM nos traz justamente essa pratica que
busca alinhar esses trés grandes campos do nosso ser no mundo.

A Geografia da EMCM acontece em diferentes escalas geogréficas e relacdes
territoriais. Realiza-se no Ensino de Geografia que a escola busca trabalhar, que é
de acordo com a Pedagogia Waldorf; na Geografia exercida pela comunidade
escolar, que na sua pratica socioterritorial cria e recria diariamente a escola como
um espaco comunitario; e na Geografia que a escola estabelece no territério
municipal, inserindo-se no mesmo como um lugar que luta pela sua existéncia

cotidianamente e pauta com o poder publico a necessidade de garantir uma

*2 Entendo gue o ensino precisa ser tdo profundo a ponto de formar, transformar o nosso

consciente/inconsciente, de modo que, o pensar, o sentir e 0 agir tenham coeréncia e sejam motores
do nosso atuar no mundo, acreditando na praxis transformadora, sempre libertadora, por
pressuposto.
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educacdo publica de qualidade socialmente referenciada, que é necesséaria e
possivel ndo somente para quem pode pagar caro (diretamente, ja que todos/as
pagam pela Educacéo), mas a toda sociedade.

Com relacédo ao Ensino de Geografia, descrito no capitulo anterior, podemos
perceber que aquilo que mais se almeja nos debates sobre o sentido da Geografia
Escolar é diariamente alcancado pela Geografia ensinada pela Pedagogia Waldorf.
Contudo, o pensamento critico, tdo enfocado nesses debates, ndo é o centro
daquela nesse periodo escolar. Isso porque, a capacidade de julgar/criticar é
alcancada paulatinamente no final do segundo seténio (12-14 anos). Desse modo, é
preciso primeiro ensinar as criangas a confiar no mundo bom e belo (fundamentos),
para depois ensina-las a trilhar o caminho da busca da verdade, através do processo
analitico e critico, compreendendo os conflitos e as formacdes sociais. O pensar
critico deve ser na propria pratica do/a professor/a, que sendo alguém
continuamente no processo de autoeducacao, deverd ter agucado dentro de si a
capacidade de oferecer conteidos mais livres possiveis de concepc¢des limitadoras,
machistas, preconceituosas, racistas, sexistas etc.

Como se pode querer atuar no mundo para que existam mudancas que
confluam para o bem-estar de todos/as, se ndo acreditamos que isso € possivel no
mais intimo do nosso ser? Este € o ponto central da Geografia na Pedagogia
Waldorf, é preciso vivenciar o que se almeja*®, para ndo ser apenas uma apreensao
intelectual. A Geografia, que nesse primeiro momento, ensina sobre como as
sociedades criam e se relacionam com o espaco, apreciando nossa capacidade de
transformacdo, claro que sempre focando naquilo que nos humaniza e s&o
verdadeiros avangos coletivos; que ensina sobre o respeito a diversidade e ao
préximo, a conviver e gerar consciéncia sobre como dividimos o0 espaco e quais sao
as necessidades que temos, nos possibilita apropriar-nos da nossa realidade
espacial, ensinando-nos a pensar geograficamente o0 espagco em que vivemos
(GOMES, 2017), trazendo a luz, nomeando as relacdes espaciais existentes,
levando a outro patamar nossa compreensao da realidade.

Trabalham-se 0s conceitos na vivéncia do corpo e do lugar vivido, que sao

construidos juntos as representacdes dos/as alunos/as, por meio de uma ldgica que

* Vivenciar o qgue se almeja ndo esta livre de se deparar com as contradicdes. Neste sentido,
estamos mais apontando a direcéo, do que afirmando resolu¢cfes imediatas.
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direciona o conhecimento de maneira espiralada a modos de pensar mais
complexos: tecer os elementos e fenomenos em redes de correlagdo; vivéncias
apropriativas do espaco escolar, seu entorno e da cidade, através uso do estudo do
meio; fazer uso da nocéo escalar, indo do eu ao mundo, do particular ao universal
(ndo concentricamente), do micro ao macro, e a0 mesmo tempo, apresentando as
universalidades nas particularidades; formar alunos/as que relacionam o ensino com
a pesquisa, ou seja, incentivar e conduzir a uma atitude investigativa. Trabalhando,
assim, uma Geografia que além de pensar 0 que existe, trabalha o que pode ser
possivel, transformado.

Esse caminho nos permite compreender, simultaneamente, o0s principios
geograficos relativos a ordem das coisas, pessoas e fendmenos.
Concomitantemente, por existir um esforco de nomear as relacdes vividas, bem
como, trazer um olhar investigativo para as mesmas, a Geografia ensinada busca
coeréncia entre a pratica e a teoria, refletida na praxis. Essa coeréncia néo significa
igualar as duas dimensfes, mas harmoniza-las, para que tenhamos capacidade
transformativa. Em outras palavras, quer-se que os/as alunos/as consigam
estabelecer relacdo entre os saberes adquiridos na sua vivéncia e os conteudos
escolares, construindo independéncia e autonomia para um atuar na sociedade que
busque superar as injusticas sociais. O que se alcanca é uma aprendizagem pratica
gue tem uma intencdo emancipatéria, na qual cada pessoa atua no sentido de
participar da elaboracéo, apropriacado e reproducao do espaco onde habita e estuda.

Vivemos em uma ldgica, cujos/as responsaveis devem delegar grande parte
do cuidado dos/as filhos/as a terceiros (normalmente a escola) para poder trabalhar,
numa demanda cada vez maior por turnos integrais. Existe o tempo que de modo
geral entendemos que a crianca deve estar na escola, mas pelo fato dos/as
responsaveis terem seu tempo consumido pelo e em funcdo do trabalho e,
paralelamente, pelo fato de todos/as nds vivermos um processo de alienagdo mais
amplo, eles/as pouco sabem e participam da vida escolar dos/as seus/suas filhos/as.
Contudo, € preciso romper com essa logica, enfrentando as condi¢cdes adversas, ja
gue nao estdo dadas, compreendendo que a escola ndo é um lugar no qual
simplesmente se passa o0 tempo, mas lugar com potencial, que ensina e desenvolve,
gue tem significado na vida das criangas. A familia compreende assim, que ela, a

escola, é a ponte/transicdo entre o nucleo da vida privada e o mundo (ARENDT,
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2000), por isso, deve se permeada de entusiasmo e cuidado. Para tanto, é preciso
gue a escola seja um espaco de co-criagdo, de pertencimento e que a Educacéo,
simultaneamente, desenvolva o pensar, o sentir e agir de cada crianga.

Adentramos, assim, a escala de atuacdo de toda a comunidade. A escola tem
este sentido, de lugar capaz de expandir nossa cultura, de ensinar de modo
metddico e sistemético as aquisi¢cdes culturais e cientificas da humanidade, de ser
lugar de aprender e conviver, lugar de vida, de ser para os/as responsaveis mais que
um lugar estranho, uma obrigacdo, compreendendo a necessidade de atuar no
mesmo, tornando-o, comunitario.

Por se caracterizar como uma escola comunitaria, cuja participacdo das/os
responsaveis é ativa, a pratica desses/as sujeitos/as torna-se uma busca por superar
a alienacdo social, ao menos em partes, que nos impede de ter um processo
consciente sobre nossas ac¢des. No que diz respeito a especificidade dessa pratica,
€ dela estar acontecendo na escola, que € um lugar que ocupa grande centralidade
nas nossas vidas. Dessa maneira, por meio de uma participacao ativa, as diferentes
categorias que a compdem, na sua pratica socioespacial, buscam torna-la um lugar
de fato, na qual a responsabilidade daqueles/as que serdo o futuro da nossa
sociedade é compartilhada, e € motivacao para o dialogo, para a transformacao.

Como jA mencionamos na apresentacdo da EMCM, ndo estamos falando de
relacbes espaciais perfeitas, resolvidas, mas de relacbes que tém o interesse de
criar espacos vivos, de pessoas implicadas, por isso, esbarram-se também nos
conflitos, na divergéncia entre as diversas representacbes de mundo que existem.
Ha a busca pelo o que € comum, o que é consenso, acolhendo as diferencas, isso é
0 que move a unido da comunidade escolar, que se organizando nos seus diversos
niveis, extrapola o seu lugar de atuacdo e amplia-se a uma escala maior de decisao,
a municipal.

A busca por equidade interna caracteriza uma prética social que, consciente
da sua realidade, esforca-se para criar iguais condicbes para as criancgas,
independente de sua origem sociocultural. Esse movimento organizado atua pela
cooperacdo das/os envolvidas/os, e quando possivel, leva as suas demandas por
melhores condicbes para a escola para a esfera municipal. Existem, ainda,
necessidades que ndo dizem respeito apenas a essa U. E., mas sim a toda uma

Rede, que é a da Educacdo Publica Municipal. Assim, a medida que se buscam
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melhorias para a EMCM, ao mesmo tempo, por estar conectada a essa Rede, ha um
tensionamento para melhoria da qualidade do ensino (como um todo), das escolas
publicas de Nova Friburgo. Claro que ndo é uma acdo direta, tampouco, forte
suficiente para mudar a realidade das mesmas por si sG, mas se coloca como uma
experiéncia que questiona a normalidade (convencionada) e carrega um potencial
inspirador.

EMCM constitui-se, dessa maneira, como uma existéncia que evidencia 0s
desafios da Educacdo com relacdo ao Estado. Segundo as palavras de uma das
entrevistadas sobre os questionamentos que a escola recebe sobre a sua pratica

pedagdgica, ela diz que:

(...) como se nés apontassemos, o tempo todo, as fragilidades, ndo por
impossibilidade, mas por ndo querer fazer melhor... fica muito latente, muito
gritante. [Como € que vocé consegue dar aula sem usar um livro didatico?
Como é que vocé consegue dar aula sem dar prova? Os alunos ndo sao
ameacados com prova?] Nao é a prova que gera disciplina. Ndo é a prova
que gera interesse por aprender. [Como é que isso funciona? Tem alguma
coisa errada, estdo escondendo alguma coisa] (...) (questionamentos
recebidos em chaves; MELONE, 2020).

Essas perguntas apontam que a real autonomia politico pedagogica da
escola, de certo modo, incomoda. Incomoda porque, por parte da administracédo
publica, ndo ha vontade politica para fazer valer a LDB na prética, incomoda porque
h& preconceitos, falta de espacos seguros de debate entre as/os professores/as da
Rede, para que possam falar das suas experiéncias, compartilhar seus saberes e
suas visfes de mundo, assim criar possibilidades de repensar sua atuacéo e se abrir
a entendimentos mais empaticos sobre o desenvolvimento das criangas. A0 mesmo
tempo, faltam condi¢cdes de trabalho que permitam os/as docentes abarcar todas
essas demandas dentro da sua carga horaria de trabalho.

Uma escola que se realiza comunitariamente, com responsaveis
engajados/as e um corpo docente que trabalha cultivando a cooperacdo®*

multidisciplinar e respeito matuo, com uma proposta clara de educacdo, ndo é a

* Quando se debate sobre a Educacdo, muitos fatores e elementos compdem esse campo de
reflexdo, um deles, fundamental, é sobre as condi¢des de trabalho das/os professoras/es. Queremos
aqui reconhecer o belo trabalho pedagégico desenvolvido pelas/os docentes da Unidade Escolar
estudada, sem com isso querer afirmar que a cooperagdo entre as/os professores é suficiente para
resolver tantas questfes educacionais. Contudo, ela é essencial e pressuposto para qualquer luta que
uma escola quiser travar a fim de garantir melhores condi¢c6es para sua existéncia.
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realidade mais comum que escutamos sobre as escolas (publicas e privadas). Por
iISSo, somente a sua existéncia significa um embate com a realidade que quer tornar
a escola um lugar esvaziado de contetdos e significados sociais conscientes. A
Pedagogia Waldorf na escola publica também se mostra como um desafio, ja que o
movimento Waldorf no Brasil ndo tem um lugar publico de debate da Educacao,
ainda estd muito restrito ao setor privado, mesmo que as escolas sejam, de modo
geral, associativas. A EMCM, duplamente, vivencia a seguinte questao colocada por
uma das entrevistadas: “Waldorf demais para ser publica e publica demais para ser
Waldorf” (MELONE, 2020).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

“A nossa mais elevada tarefa deve ser a de
formar seres humanos livres que sejam
capazes de, por si mesmos, encontrar
propdsito e direcdo para as suas vidas”.
(Steiner)

Um longo caminho foi trilhado e chegamos aqui nas consideragdes finais, na
gual buscarei relembrar os objetivos principais e secundarios desta pesquisa e,
sistematizar as principais conclusées obtidas com o estudo de caso. A partir das
mesmas, tecer as consideracdes acerca das questdes que considero centrais neste
tema e que puderam ser melhor discutidas a partir dos resultados obtidos.

O objetivo principal foi compreender, interpretar e analisar o Ensino de
Geografia em uma escola Waldorf publica. Para tanto, escolhi partir da formacéo
das/dos professoras/es no que tange o sentido fundador do curriculo: a formacéo
que ele oferece. Também escolhi uma perspectiva tedrica que me ajudasse a
analisar a Geografia ensinada nessa pedagogia.

Busquei conhecer os fundamentos da Pedagogia Waldorf, saber como € o
Ensino de Geografia numa escola com essa pedagogia, que em sua maioria é
privada. Partindo, entdo, desse conhecimento, foi preciso investigar as conquistas,
0s potenciais e as limitacbes, as relacbes com as familias e o Estado e as
contribui¢cdes da Pedagogia Waldorf no Ensino de Geografia na Educacéo Publica.

A principal conclusdo que esse trabalho chegou é de que a Pedagogia
Waldorf, pelo seu caréater constitutivo, onde cada escola € Unica, visto que depende
da configuracdo entre as acBes dos sujeitos e seu territorio™®, é relida e
ressignificada em cada escola que se faz presente, sem, com isso, perder seu
fundamento. No caso da Escola Municipal Cecilia Meireles, por ser publica,
diferencia-se da dinamica comum encontrada nas escolas Waldorf privadas*® por
conter um elemento fundamental na sua constituicdo: o poder publico (o Estado).

Desse modo, temos uma articulagéo de duas esferas: a Waldorf e a publica.

> Na verdade, toda escola é muito Gnica em certo ponto de vista, mas aqui enfatizei isso porque a
adocdo de uma mesma pedagogia pode gerar a falsa ideia de que se pode ser igual e partir de um
EBressuposto comparativo.
Normalmente é baseada no tripé: corpo docente, familias e associacdo mantenedora. No caso da
EMCM, é um quadripé: corpo docente, familias, associacdo mantenedora e a prefeitura.
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A grande conquista dessa experiéncia € a existéncia de uma pedagogia
holistica, integrativa na rede publica, enriquecendo-a enormemente. Isso € feito pela
pratica pedagdgica que se fundamenta no estudo profundo das criancas, que sabe
de si mesma e onde se almeja chegar. E essa pratica é possivel porque a formacao
do/a professor/a Waldorf é a de um/a professor/a-pesquisador/a, em o qual o ensino
se da pela pesquisa (SALES, 2004), pela implicac&o, que ndo concebe sujeito-objeto
como categorias estanques, ndo separa a pesquisa do ensino (DEMO, 2006). Os
saberes experienciais dos/as professores/as, (TARDIF, 2010) além de serem
reconhecidos, sdo a base que constroi a pedagogia, expressa no curriculo autoral. A
sala de aula e a escola sdo o campo de partida para uma atitude investigativa
constante (autoeducacéo).

Outra grande conquista € um Ensino de Geografia pela vivéncia, cujos
conceitos sdo trabalhados a partir do universo simbolico-cultural das/os alunas/os,
sempre pela construcéo de imagens, que ndo cinde a Geografia Humana da Fisica e
possibilita aguelas/es de se colocarem em movimento de apropriagdo do seu espaco
de estudo e de viver.

A maxima de que o Ensino de Geografia precisa ser critico é relativizada; o
gue se almeja € um ensino que conduza a liberdade de pensamento, de criacdo, de
expressdo, de crenga, que nutre um ser e estar no mundo com vontade e
responsabilidade, onde a critica ou a capacidade de fazer julgamentos (0 mundo é
verdadeiro), € um dos passos (alcancado depois da puberdade). Antes disso,
buscam-se consolidar nas criancas o bom e o belo, que serdo as bases, as
referéncias. E a/o professora/or que na sua formac&o inicial e continuada precisa ter
agucado o senso critico e transformar essa leitura de mundo em aprendizado livre.

Na minha interpretacdo, a critica tem um potencial enorme e fundamental. No
entanto, quando nao temos os referenciais do que é bom e belo, quando ndo temos
reveréncia e devogcdo no nosso processo de estudo (formal e da vida), temos
dificuldade para respeitar, coexistir, logo, dificuldade para pensar e transformar as
nossas praticas sociais. Paralisamo-nos e caimos no ciclo, no qual o nosso foco
concentra-se em ver apenas o0 que é ruim na sociedade e nas nossas relagées®’. Se

ao invés disso, usarmos a critica como motor que nos leva a focar as nossas

*" “Por essa porta artificial entre o fantasma da dicotomia entre saber e mudar, cuja correlagdo tende

a ser inversa. De um lado, sabe-se mais do que se consegue mudar. De outro, no que se sabe,

predominam estratégias de como ndo mudar (...)" (DEMO, 2006, p. 27).
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reflexdes no que e como transformar, subimos a outro patamar e avancamos.
Propor*® (pulsdo criativa), precisa ser parte do processo, e para tanto, precisamos
ter referéncias.

Educar, como nos traz Demo (2006) e Freire (1987), se nao for para a
emancipacao, que pressupde conquista interna, construcao propria, € domesticacao.
Em Steiner, vimos que esses elementos estdo conectados com a mobilizacdo do
querer, da vontade. Isso é o que motiva o aprender.

Como a escola é uma proposta comunitaria, ela eleva a Geografia a contextos
mais amplos, extrapolando a sala de aula. Ela articula o ensino com a totalidade
escolar, construida com a participacdo das familias e dos/as proprios/as alunos/as.
Existe, portanto, a Geografia da EMCM, que nao se limita aos muros da escola, mas
vai além, atua no nivel municipal, lutando pela sua existéncia e por melhorias na
gualidade socialmente referenciada do ensino publico.

Mas existem desafios, todos eles partem do mesmo campo, que € a
manutencdo da pedagogia: a ndo existéncia da contratacdo de docentes com
formacdo especifica Waldorf; a falta de certas matérias, pois ndo fazem parte do
curriculo da prefeitura; materiais ndo fornecidos pelo poder publico; articulacdo da
gestdo administrativa publica e a Waldorf; a pouca insercdo dessa pedagogia na
academia; seu desconhecimento por grande parte dos/as servidores/as da educacao
publica e a critica feita por pessoas da propria pedagogia a presenca da mesma em
escolas geridas pelo Estado.

Diante entdo de uma experiéncia escolar tdo bonita e inspiradora, nossa
primeira ideia é pensar como isso pode se expandir na Educacdo Publica, mas a
resposta ndo € simples, pois talvez novas iniciativas da Pedagogia Waldorf como
essa ja ndo sejam possiveis ao nivel local. Em certos momentos do texto eu trouxe
algumas ideias que perpassam esse ponto, mas nao pude aprofundar, pois exigiria
outras referéncias e muito mais tempo. O contexto histérico é outro, como uma das
professoras entrevistadas nos disse. Hoje, talvez, para garantir que as escolas com
pedagogias diferenciadas, através de seus projetos politicos pedagdgicos, tenham

autonomia garantida, como nos traz a LDB, precisemos de mudancas estruturais na

*® Nao gueremos aqui dizer que temos que cair no viés utilitarista, pragmatico e empiricista do
conhecimento, mas sim, fazemos alus@o ao sentido de uma teoria que tem a pratica criativa como
referéncia, que num movimento dialético, elas se perguntam sobre os seus lugares, suas ldgicas
(DEMO, 2006).
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Educacdo. Pois, para que essas praticas pedagodgicas diferenciadas acontecam,
seja nessa escola, como em outras*’, existe muito embate o tempo todo, muito
trabalho docente ndo valorizado e ndo remunerado. Nao precisa e ndo deve ser
assim.

Uma das grandes riquezas que este trabalho encontrou foi a formacédo da/o
professor/a Waldorf, mencionada véarias vezes ao longo do texto. Todavia, foi apenas
uma primeira aproximagdo. As caracteristicas dessa formagdo podem ser
pesquisadas em futuras investigacdes. Conversas entre a Pedagogia Waldorf e a
escola publica, com as devidas mediacées, com foco nas contribuicbes que essa
pedagogia pode dar ao ensino em geral, também é uma pesquisa futura frutifera.

Muitos fios de reflexdo surgiram neste trabalho, muitas coisas anunciadas,
mas que ndo puderam ser aprofundadas, porque um trabalho académico é assim,
sempre um recorte da realidade, um ponto de vista. Tem seus limites e um ponto
final. Porque o fim é sempre inicio de outro momento. Refletir € processo que néo se
finda, estamos continuamente educando e se autoeducando, nos diferentes espacos

sociais.

* Como exemplos, temos a Escola Comunitaria Municipal Vale de Luz, no mesmo municipio e que
adota a mesma pedagogia; as escolas itinerantes do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST)
e outras experiéncias pelo Brasil a fora.
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APENDICES

Apéndice A — Roteiro das Entrevistas Semiestruturadas

Gestao

Como foi a constru¢ao do PPP?
Como é a gestao de uma escola Waldorf publica?
Como é uma escola comunitaria?

Como se dé& a participacdo da familia e da comunidade?

Comunidade e pais

Qual é a composicao sociocultural da escola, quais sdo os desafios?
Como séo os trabalhos em que as familias ajudam (bazar, festas etc.)?

Dados da escola

Geral: atualizagdo dos dados; atendimento a alunos/as com necessidades especiais;
regimento escolar proprio; evasao, reprovacdo, recuperacdo, defasagem no
aprendizado; desafios de disciplina do/a aluna, da familia, quais encaminhamentos?
Quais sdo os projetos e programas em que a escola participa?

Como € a parceria com o setor privado para atender as necessidades que nao sao
viabilizadas pela prefeitura?

Como ¢ a adaptacdo para os exames externos?

Convénio

Como é o convénio?
Quais séo as celebracdes?
Quais os desafios?

Sobre a Associagao Vale de Luz
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Quais sdo os materiais e professores/as ndo contemplados na educacéo municipal?

Formacéo docente

Quais os avancos dados na contratacédo de professores/as Waldorf?

Como é o cotidiano dos profissionais com e sem formagéo Waldorf?

Quais sdo as praticas para se ampliar a formagdo Waldorf dos/as professores/as e
demais funcionarios?

Qual é a formacéao do corpo docente?

Gerais

Por que a pedagogia Waldorf ainda é pouco tratada no ambito académico,

especialmente nos cursos de pedagogia e licenciaturas?

Ensino e Geografia

Como é o Ensino de Geografia?

Qual é o lugar da Geografia na pedagogia Waldorf?

Como as disciplinas especificas sao tratadas?

Quais sao os materiais didaticos? A escola usa o livro didatico?
Como é a interdisciplinaridade?

Quem é o/a professor/a de classe?

Como sao as aulas de época?

Como séo as apresentacdes culturais, anuais?

Avaliacéao

Como € o processo avaliativo?

A avaliacao do PPP tem sido feita?
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ANEXOS

Anexo A - Quadro de distribuicdo de conteudos: curriculo Geografia
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Fonte: FEWB. Proposta Educacional Waldorf. Sdo Paulo: Federacéo das Escolas Waldorf no
Brasil, 1998, p. 93-94.
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Anexo B — Oficio da EMCM para a Prefeitura de Nova Friburgo: contratacao de
professores/as com formacéao Waldorf

Estado do Rio de Janeiro

Prefeitura Municipal de Nova Friburgo O

Secretaria Municipal de Educagao N

Escola Waldorf Municipal Cecilia Meireles \ v
Pedagogia Waldorf ‘

Oficio n® 059/2018

De: E. Waldorf M. Cecilia Meireles

Para: Secretania de Educacdo

Assunto: Legalizacdo da contratacdo de professores com formagio Waldorf.

Nova Friburgo, 22 de novembro de 2018.

Caro Sro. Renato Satyro,

Em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo, iniciamos nossas atividades dentro da Rede
Municipal de Educacio, em agosto de 2000 oferecendo as criangas da comunidade, 5 salas do maternal ao 3°
periodo e 8 salas do 17 ao 87 ano do fundamental.

No ano de 2015 através do oficio n°047/2010 que foi enviado a SME em solicitacdo da progressdo do 8% um
dos desafios para “ampliacdo da oferta pedagogica consistia na formaciio especifica do corpo docente e abertura
de novas vagas via poder piblico.”

A Escola Waldorf Municipal Cecilia Meireles, ¢ uma mstituicio apoiada pela Associaglo Pedagogica Cecilia
Meireles e conveniada & Secretaria Municipal de Educagdio. Possui em seu convénio a garantia de atuar
pedagogicamente através da Pedagogia Waldorf, tendo assim a sua autonomia pedagdgica.

Apos a atualizagdo do nosso convénio em 2016 com a Prefeitura Municipal de Nova Friburgo, e tendo
logrado éxito no pedido da expansdo para o 8% ano em 2017. E seguindo 0s nossos desafios em garantir ¢
apoiar a pedagogia Waldorf, consonantes com a comunidade de pais e mies e com o apoio da Associagio
Pedagdgica Cecilia Meireles, viemos através deste pleitear vias de buscar a contratagdo de profissionais com a
formacgdo Waldorf em nossa unidade escolar.

Com base nas seguintes diretrizes legais. Presentes no Art. 206 da Constituigiio Federal de 1988 o
ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

11 - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber,
11 - pluralismo de idéias ¢ de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituigdes pablicas e privadas de

ensing;
E de acordo com o Estatuto da Cnanga ¢ do Adolescente - Lei 806990
Art. 53. A crianga ¢ o adolescente tém direito & educagho, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,

preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdio para o trabalho.

Pardgrafo Unico - E direito dos pais ou responsdveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como participar
da definiglo das propostas educacionais,
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Lei de Diretrizes ¢ Bases LDBE - Lei n* 9.394 de 20 de Dezembro de 1996. (Que estabelece as diretrizes ¢
bases da educagdio nacional)

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I1 - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber;

M1 - pluralismo de 1déias e de concepgdes pedagogicas

Também com o respaldo legal previsto na LDBE - Lei n® 9.394 de 20 de Dezembro de 1996

Estabelece as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional,

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagiio basica far-se-d4 em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida, como formagdio minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil ¢ nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados ¢ os Municipios, em regime de colaboragdio, deverdo promover a
formagdo inicial, a continuada ¢ a capacitagdo dos profissionais de magistério. (Incluido pela Ler n® 12,056, de
2009).

No Art. 62-A. A formagdio dos profissionais a que se refere o inciso 111 do art. 61 far-se-a por meio de cursos de
contetdo téenico-pedagogico, em nivel médio ou superior, incluindo habilitagdes tecnoldgicas. (Incluido pela
Lein® 12,796, de 2013)

Pardgrafo dinico. Garantir-se-4 formaglio continuada para os profissionais a que se refere o caput, no local de
trabalho ou em instituigdes de educagdo basica ¢ superior, incluindo cursos de educagdo profissional, cursos
superiores de graduagiio plena ou tecnologicos e de pos-graduagdo. (Incluido pela Lei n® 12.796, de 2013)

Que nos garante a Formagdo Continuada dos profissionais dentro desta unidade escolar de ensino.

Conforme previsto nas leis anteriormente citadas, paralelos ao poder publico solicitamos através da Camara
Municipal ¢ da Secretaria de Educagdio da cidade de Nova Friburgo o apoio legal para a viabilizagio da
contratagdo de profissionais com a formagdo especifica dentro da pedagogia Waldorf, bem como também a
possibilidade dos mesmo iniciarem esta formagdo.
Por ser uma nstituigdo publica de ensino, a contrataglio destes profissionais far-se-a prioritaniamente através de
concurso publico. Nesta cidade o ulimo concurso publico para profissionais da educagio foi no ano de 2016.
Considerando que ainda nlio houve a convocagio completa deste edital/’2016 e que a formagdo desses
profissionais nfio contempla nossa autonomia pedagégica que ¢ prevista nas leis supracitadas. Para garantir a
realocagiio dos profissionais concursados, nossa unidade escolar preenche a matricula destes profissionais sem a
formagdio Waldorf necessaria.
Para solucionar esta questiio de nivel de formagdo, solicitamos as entidades legais citadas:

A) Abrir possibilidade legal para Concurso Publico de profissionais de educagdo com a especificagdo em

pedagogias diferenciadas, visando inicialmente a Pedagogia Waldorf nas seguintes unidades: E.
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Waldorf Municipal Cecilia Meireles; E. Municipal Associativa Vale de Luz, ¢ Pedagogia da
Alternincia na unidade IBELGA CM CEFFA - Rei Alberto | (em Salinas), e posteriormente em futuras
niciativas publicas com o mesmo interesse pedagdgico.

B) Tendo em vista o tempo e recursos demandados para edital de concurso publico sugerimos, também
respaldados pela lei a Contratag¢iio Tempordria (ler municipal n® 4.639/2018), de profissionais com
formagdio especializada em Pedagogia Waldorf (concluida ou em curso) para suprir esta demanda
“visando a formagdo de cadastro para a contratagdio de excepcional interesse publico de profissionais
para atuar nesta unidade”, Escola Waldorf Municipal Cecilia Meireles, ¢ outras unidades que se
enquadrem neste perfil.

Encaminhamos em anexo uma minuta de Contratagdio Tempordria que trata dos termos acima.

C) O Termo de Compromisso; trata-se de um documento no qual o professor ao se matricular nesta
unidade de ensino toma ciéncia que a mesma aplica a Pedagogia Waldorf e se compromete a observar
as obrigagdes especificas desta pedagogia, inclusive a formagdo continuada internamente com tutorias
vindas de profissionais externos e/ou pessoas capacitadas da Escola sobre o trabalho com a Pedagogia
Waldorf. E/ou externamente através de semindrios em Instituigdes licenciadas pela Federaglo de
Escolas Waldorf no Brasil (FEWB).

Segue em anexo este documento para apreciagdo ¢ aprovaglo,

Todo projeto nasce ¢ ¢ discutido dentro da comunidade pelo Conselho Escolar ¢ recebe o apoio da
Associaglio Pedagogica Cecilia Meireles (APCM). Essa estrutura ¢ o que chamamos de trimembragio
“tripé de sustentagdio” que envolve professores x familias x associagdio apoiadora dentro de uma Escola
Waldorf federada. Estd trimembraglio ¢ um dos fatores que garante o bem estar das criangas ¢ o
desenvolvimento humano e social que solidifica nossos lagos como sociedade.

Nesse interim anexamos uma Mogiio de Apoio contendo as assinaturas colhidas com o intuito de

viabilizar nossos desejos como comunidade aqui expressos.

Confiantes do apoio da Secretaria Municipal de Educagiio que executa as determinagdes desta Climara
Municipal de Vereadores de Nova Friburgo, para que juntos possamos dar este passo que vai ao encontro do

anseio do interesse piblico escolar, nos despedimos.

Atenciosamente,

Grupo Diretor da Escola Municipal Cecilia Meireles ¢ Associaglio Pedagégica Cecilia Meireles,

Fonte: site do Instituto Ruth Salles. Acesso em: 20/05/20, as 10h00min.



